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INTRODUCAO

Neste estudo, traz-se para a reflexdo uma das frentes importan-
tes para a existéncia da escola: a formagao de professores. A maneira e os
cuidados com a formagdo docente estdo intrinsecamente relacionados a
escola publica, as suas expectativas e inimeros desafios a serem enfren-
tados, diante da realidade da vida cotidiana. Pingando o ponto da forma-
¢do docente nessa trama, podemos nos perguntar: o que a formagao de
professores pode contribuir para as expectativas positivas da educagdo?
Professores bem formados podem garantir uma melhor projegao de fu-
turo para os jovens? O que é uma boa formagdo docente? Somente a
formacao docente é a responsavel por uma escola de qualidade?

A formagao de professores se configura em um campo com-
plexo, com varios angulos de discussdo, como o tipo de formagao, critica
ou conservadora, presencial ou EaD; a institui¢do responsavel pela for-
magao, publica ou privada etc. Neste estudo, o ponto de destaque serd a
ultima Diretriz Curricular Nacional (DCN/2024), que dispde sobre as
Diretrizes para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educagdo Escolar Basica: cursos de licenciatura, cur-
sos de formagdo pedagdgica para graduados nao licenciados e de se-
gunda licenciatura. As DCNs surgem apds a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN/1996), seguindo respectivamente a
DCN/2002, DCN/2015, DCN/2019 e, agora em vigor, a DCN/2024. As
diretrizes sao elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e
aprovadas pelo Ministério da Educagédo e Cultura (MEC).
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Aqui, o foco estd em buscar na DCN/2024 a analise de duas
categorias: teoria e pratica. Duas categorias que sdo alvos de estudos ha
muito tempo, porém estdo sempre em disputas nos processos forma-
tivos, especialmente na luta para a superagio do modelo de formagéo
docente em que dicotomiza essa relacio.

E historico no nosso pais essa dicotomizagdo, expressa no
modelo 3+1. No entanto, mesmo com o advento das diretrizes, a partir
dos anos 2000, ainda ha uma presenga dominante da separagao teoria e
pratica nos cursos de formagdo. Para ser professor ndo basta somente
saber o que ensinar, € preciso saber o que e como ensinar. O como ensi-
nar é a especificidade da profissao docente, por isso os cursos de licen-
ciatura tem caracteristicas especificas e, portanto, formar um professor
de matematica ndo é o mesmo que formar um matemético, por exemplo.

Surge, entdo, uma questao central para essa andlise: qual a
concepgao de teoria e pratica presente na formacao inicial de profes-
sores, estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN/2024?
Seguindo essa linha reflexiva, estabeleceu-se o objetivo geral: conhecer a
concepgao de teoria e pratica presente na formagcao inicial de professores,
designadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN/2024. Para po-
sicionar a educagao dentro do movimento social mais amplo, buscou-se
como objetivos especificos contextualizar a educagdo no 4mbito da razdo
neoliberal; conhecer a relagdo teoria e pratica presentes na Formagao de
Professores, em destaque no Estdgio Curricular Supervisionado (ECS)
e analisar como a DCN/2024 estabelece a relagao teoria e pratica para a
formagao inicial de professores.
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Esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo do-
cumental, de exploragio bibliografica na perspectiva materialista histo-
rico-dialética. O texto esta organizado em trés seg¢des: a primeira traz
a contextualizagdo da sociedade atual regida pela razdo neoliberal e a
existéncia da pedagogia neoliberal. Na sequéncia, os conceitos de teoria
e pratica na circunstancia da formagdo docente, em destaque o estagio
supervisionado; com bases tedricas de Bernardete A. Gatti; Antdnio
Névoa; José Carlos Libaneo, Pimenta, Lima, Ghedin, Oliveira e Almeida.
Na terceira se¢do, a analise dos pontos de destaque em rela¢do a teoria e
pratica na DCN/2024.

A EDUCACAO E O NEOLIBERALISMO

Para nos aproximarmos da organiza¢ao educacional escolar,
em especial a formagdo de professores, partir-se-4 de um enfoque mais
amplo, entendendo a posi¢ao da institui¢ao escolar dentro do cendrio
social atual. O contexto brasileiro influenciado pelo modelo econémico
capitalista, faz com que as relagdes na sociedade girem em torno do mer-
cado, para além do trabalho, como modo de ser e estar no mundo, como
principio de vida. Portanto, a escola também esta imersa nesse cendrio,
respondendo aos seus interesses.

A escola como uma institui¢do social, local de conhecer e
produzir conhecimentos, seguramente, por onde todas as pessoas pas-
sardo, tem uma parcela significativa para a contribuigdo na formagéao de
humanidades. E na escola onde comeca formalmente a preparagio do
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futuro sujeito para a inser¢ao na sociedade, em todas as suas nuances,
mas principalmente ao mercado de trabalho, espera-se que o estudan-
te prepare o caminho que vai seguir como cidadao, em especial para a
empregabilidade.

O campo de trabalho, apresentado pelo modelo neoliberal,
¢ complexo e traz consigo varias caracteristicas flexiveis, entre elas a
incerteza das atuagdes profissionais, ou seja, os postos de trabalhos so-
frem constantes mutagdes, devendo os sujeitos estarem preparados para
as constantes mudancas. Logo, o mesmo se espera da educagdo e do
professor,

[...] d educagio foi acrescida a tarefa de formar para
empregabilidade, tendo em vista mitigar a exclusdo
social. Se, até a pouco, ao professor cabia a tarefa
de educar para o trabalho, hoje dele se espera -
mesmo que vedado seu acesso ao conhecimento
cientifico - a capacidade de transformar o aluno
em cidaddo mutante, proativo, aspirante ao traba-
lho e tolerante nos momentos em que se encontre
sem emprego (Shiroma; Evangelista, 2003, p. 86).

O modelo capitalista, aos moldes da razao neoliberal, possui
dentre outras caracteristicas, o ato de estimular os sujeitos ao empreen-
dedorismo, impulsionando o desenvolvimento de habilidades utilizadas
como ferramentas de competicdo no mercado de trabalho, dando-lhes
a ideia e a falsa sensacdo de serem capazes de competir com empreen-
dedores proprietarios de grandes empresas, que dispde de significativo
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capital. Essa caracteristica neoliberal, que forma o autoempreendedor,
faz nascer um novo sujeito, que tem com o trabalho um novo relacio-
namento. Para atender as demandas neoliberais, o modelo educacional,
segundo Debiasi (2023), produziu a pedagogia neoliberal, que tende a
formar sujeitos economicamente autdbnomos. O aluno como autoem-
preendedor que, talvez, ndo terd a seguranca individual e coletiva nas
relagdes de trabalho.

A pedagogia neoliberal, apresentada por Debiasi (2023), ocu-
pa-se de formar sujeitos empreendedores de si, individualistas e compe-
titivos, trata-se da formagao de uma nova subjetividade, uma nova forma
de ser e estar no mundo, dito de outra forma, o mundo do trabalho se
transmuta rapido e facilmente, e os sujeitos deste mundo devem estar
emocionalmente adaptados. No neoliberalismo ha uma nova légica de
racionalidade social, a sociedade-empresa, criando uma nova pedago-
gia, a pedagogia neoliberal.

Essa situagdo sugere que é cada vez mais presente,
no contexto escolar, os preceitos empresariais ago-
ra precocemente mascarados nos discursos atuais
sobre as novas demandas da educagdo. Assim,
tem-se que no neoliberalismo a educacéo e a saide
emocional dos individuos estdo no escopo de ques-
toes centrais (Debiasi, 2023, p. 55).

A familia, como primeira instituicao social, deseja que seus
filhos e filhas encontrem nas escolas o caminho para o melhor desem-
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penho profissional possivel. A escola publica, por sua vez, com todo o
seu conjunto de ferramentas, busca a formagao de sujeitos que possam
ser incluidos na sociedade real, nas demandas do trabalho, logo, a es-
cola procura atender os anseios da sociedade. A escola opera com base
no curriculo elaborado em ambito nacional, estadual ou municipal, a
depender da instituigdo. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC
- para a educagdo basica, aprovada em 2017, tem como foco as com-
peténcias e as habilidades voltadas para o atendimento ao mercado de
trabalho. Os conhecimentos cientificos de cada componente curricular,
vistos aos moldes das competéncias e habilidades indicam, segundo
Debiase (2023), investidas empresariais no campo educativo, tutelados
por organismos internacionais e institui¢des nacionais que representam
o setor privado.

Para atender as demandas propostas na BNCC foi necessario,
entdo, que a formac¢do de professores estivesse alinhada aos mesmos
propositos, sendo assim, foi instituida a Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e insti-
tuiu a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da
Educagao Basica (BNC-Formagéo), alinhando os curriculos. Segundo
Neinas (2024, p. 52), essa Resolu¢io foi “muito criticada pelos educa-
dores nacionais, visto que se estruturou nos moldes da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017/2018), apropriando-se dos conceitos
de competéncias e habilidades voltadas ao mercado de trabalho”.
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Ja que a formacio de professores esta perfilada a atender aos
preceitos da logica neoliberal e a flexibilizagao do mercado de trabalho,
conforme o relatério da Comissdo Internacional sobre os Futuros da
Educagido da Unesco (2022),

Se, a educagio precisa levar em conta a natureza
mutavel do trabalho, conforme o referido relatério,
isso significa que, para os educadores, torna-se im-
portante compreender as relagdes atuais no mundo
do trabalho no contexto do capitalismo do século
XXI, e assim, poder fazer frente a relagao educagio
- instrugdo — emprego (Debiase, 2023, p. 31).

A compreensdo dos movimentos neoliberais, no cerne da
educacao, torna-se fundamental para que os professores possam dar-se
conta do cenario atual educacional e, principalmente, das inten¢des cur-
riculares infiltradas tanto na BNCC da educacédo basica, como também
na BNC formagédo docente.

As competéncias e habilidades apresentadas na BNCC aten-
dem aos preceitos da racionalidade neoliberal, portanto, estdo voltadas
alogica do aprender a aprender, ao conhecimento cientifico de base uti-
litarista, ou seja, o que se aprende durante a formacao sé faz sentido se
tiver uma utilidade pratica, voltada ao mercado de trabalho, deixando de
lado os conhecimentos filosoficos, socioldgicos, culturais, politicos e es-
téticos do conteudo cientifico. Nessa retorica utilitarista hd um desvio da
compreensio e aplicacdo da unidade teoria e pratica. No préximo item,

175



apresento as categorias teoria e pratica, a relagao destas na formagéo de
professores, em especial, no Estagio Curricular Supervisionado - ECS.

TEORIA E PRATICA - UMA PARCERIA TRANSFORMADORA

O conceito de teoria e pratica definido por Pacheco, Barbosa e
Fernandes (2017), representa a sincronicidade entre ambas as categorias,

A teoria é a forma como o conhecimento se apre-
senta articulando-se sistematicamente em graus
e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar
agdes praticas; enquanto a pratica é a constituicdo
da teoria, formulada em agdes concretas, podendo
ser modificada e modificar as teorias (Pacheco,
Barbosa e Fernandes, 2017, p. 334).

Segundo Dutra (2009), encontra-se na literatura estudada duas
formas de relacio entre teoria e préatica. A primeira estd pautada na dis-
sociacao entre essas duas dimensdes, constituindo-se como componente
isolado e aos tedricos cabe pensar, refletir, planejar etc, e aos praticos a
acdo, execugao, cada qual com suas logicas. A segunda forma de relagdo
entre teoria e pratica consiste na articulacao dessas duas dimensoes, cada
qual com suas caracteristicas, mas ambas no centro de uma unidade in-
dissoluvel e inseparaveis da praxis.
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Para Pimenta e Lima (2018), a teoria e pratica sdo indissocia-

«r 7

veis, porém “é necessario explicitar os conceitos de pratica e de teoria e
como compreendemos a superacdo da fragmentacao entre elas a partir
do conceito de praxis”. A praxis, para Freire, refere-se a reflexao sobre
a pratica, formando a triade: reflexdo-a¢do-reflexdo, em movimento
continuo e complementar. A pratica questiona a teoria e a teoria se ali-
menta da pratica, por meio da reflexdo. Do ponto de vista marxiano,
a praxis refere-se a atitude humana de transformagdo da natureza e da
sociedade. Segundo Pimenta, alicercada nos estudos de Vasquez (1968),
conclui que ¢é a atividade tedrica que permite de “modo indissociavel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformagdo. Mas para produzir tal transformacdo nao é suficiente a
atividade tedrica; é preciso atuar praticamente” (1995, p. 63). Teoria e
pratica coexistem, sdo produtos das relagdes sociais humanas, de forma

indissociaveis.

Teoria e Pratica na Formacao de Professores

Os cursos de graduagdo em licenciaturas, que formam profes-
sores no Brasil, apresentam para sua organizagdo curricular o Projeto
Pedagogico Curricular (PPC), que compde as bases teoricas e praticas
do percurso formativo docente. “Convém ressaltar que o curriculo se
constroi a partir da definicdo coletiva do projeto pedagdgico do curso,
onde os critérios de sele¢ao e organizagdo dos referenciais de conheci-
mentos, metodologias, atitudes e valores, sejam estabelecidos por todos
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os atores do processo” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018, p. 183). Para
Gatti (2019), os cursos de formagdo docente nos ultimos anos, embora
tenham se esfor¢ado para superar a dicotomia teoria e pratica, ainda tém
um longo percurso para vencer. Neinas (2024), em sua pesquisa, aborda
a evidéncia de tal dicotomia e o quanto ainda precisamos avancar nessa
proposicdo. Para Costa, Filisbino e Bittencourt, “Dentro do processo pe-
dagobgico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente, fugindo
da ideia tradicional de que o saber estd somente na teoria, construido
distante ou separado da agdo/pratica” (2024, p. 153).

A complexidade da profissdo docente exige da formagao ele-
mentos complexos que fogem da linearidade de um unico modelo ou
método. Segundo Gatti et al. (2019, p. 187), “parece ser consenso que
as praticas formativas devem proporcionar vivéncias que retratem, tan-
to quanto possivel, a complexidade de ensinar com a intengdo de de-
sencadear a integracao entre a atividade tedrica e a atividade pratica”
A apropriagdo das teorias desenvolvidas para ser um professor, ndo é
garantia de sucesso no processo ensino aprendizagem, mas é justamente,
no desempenho da sua profissionalidade, que o professor buscara nas
bases tedricas, ndo vividas por ele, mas por outros que os antecederam, a
base reflexiva da sua pratica. Por isso, essa unidade entre teoria e pratica
supde movimento e nio reproducio, supde acio e transformacao.

A formagdo de professores que prioriza essa unidade com-
preende que a:
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[...] teoria e a pratica sdo processos ligados um ao
outro, pois uma da suporte a outra, sendo que a
teoria oferece instrumentos, didaticas, autores,
documentos que auxiliam no planejamento em
sala de aula na elaboragio de planos e projetos
para serem executados para que se torne possivel
alcangar os objetivos propostos no processo de
aprendizagem. Sdo importantes também as trocas
de experiéncia entre os individuos envolvidos no
processo de ensino, para que gere transformagoes
e conhecimento, é preciso que o professor trabalhe
em uma méo de via dupla entre a teoria e a pratica
(Batista; Bittencourt, 2017, p. 208).

Para Pimenta e Lima (2018), os cursos de licenciatura aos
moldes de disciplinas fragmentadas que dicotomizam teoria e pratica,
acabam ndo formando profissionais nem com conhecimento tedrico
solido, e nem com o conhecimento minimo da realidade da atuagao pro-
fissional. Nessa linha de pensamento, para as politicas e diretrizes que
orientam os cursos de formagdo de professores,

E necessario o dominio da teoria, o conhecimento
daquilo que se quer realizar, para entdo efetiva-lo.
Essa efetivagdo sera a pratica, o exercicio da teoria,
pois para que haja sucesso no processo de ensino
e aprendizagem, é necessario considerar a praxis,
elemento fundamental para a emancipa¢iao do ho-
mem (Costa; Filisbino; Bittencourt, 2024, p. 176).
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Ainda, buscando uma formac¢ao que melhor atende a profissdo
docente, Gatti et al. (2019) argumentam que a complexidade da forma-
¢do docente passa pela reflexdo que integra o conhecimento pessoal,
profissional, proposicional e tedrico. Assim,

[...] o conhecimento-base na formagdo deve cons-
tituir-se a partir de experiéncias e andlises de pra-
ticas concretas que permitam constante dialética
entre a prética profissional e a formacéo tedrica e,
ainda, entre a experiéncia concreta nas salas de aula
e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios. A dimensdo pratica nos curriculos
de formagéo inicial e nos programas e praticas de
formacdo continuada é concebida como um ele-
mento articulador que busca inserir o professor no
contexto da pratica, pratica essa que nio se restrin-
ge ao fazer, e, sim, que se constitui numa atividade
de reflexdo apoiada na teoria (Gatti, et al., 2019,
p. 187).

Noévoa (2019), professor e pesquisador sobre a formac¢iao do-
cente, diz que a escola contemporanea niao da conta da realidade, que
precisa ser substituida por outro modelo. Qual seria? O autor defende o
modelo em forma de comunidade escolar; neste nao ha fileiras em sala,
onde os estudantes estao sentados um atrds do outro, e na lousa uma
professora ou professor ensinando. O modelo chamado de comunidade
escolar ndo tera mais essa hierarquia imposta, essa organiza¢ao. A escola
¢ um lugar de constru¢ao comum. Esse novo modelo, que continuara a
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se chamar escola, exige a formagdo de um outro professor, diferente do
que assistimos hoje no Brasil.

Para a escola atender as demandas do processo ensino-apren-
dizagem da contemporaneidade, exige da forma¢ao docente a presenga,
0 apoio e a colaboragdo de outros professores, no sentido de aprender a
profissao. A relacdo interdependente entre a universidade, a escola e a
profissao sdo fundamentais para o processo formativo. A universidade
nio dé conta da formacio inicial, sustentando uma formacio solitaria e
fragmentada. Com relagdo a essa expectativa da formagao em unidade
teoria e pratica, Novoa descreve,

Nio se trata de convocar apenas as questoes prati-
cas ou a preparacao profissional, no sentido técnico
ou aplicada, mas de compreender a complexidade
da profissdo em todas as suas dimensdes (tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, sim-
bdlicas, etc.). Nesse sentido, a compara¢do mais
adequada para a formacdo de professores é com
a formacdo dos médicos ou dos engenheiros. Mas
dizer isto, que parece simples, é pér em causa muito
do que se faz nas licenciaturas (N6voa, 2019, p. 6).

O autor reconhece que ha uma for¢a muito grande no con-
servadorismo, proprio das profissdes, que as impede de construirem
politicas contra essa inércia, porquanto mostra-se a necessidade da
compreensao, do que o autor chama de tripé da formagao: universida-
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de - escola - profissdo, depositando nessa triangulagao as possibilidades
transformadoras da formacao.

Quando a teoria é desconexa da pratica, significa que primeiro
existe uma, para depois a outra. Nos cursos de formagao, sejam de li-
cenciatura ou bacharel, a dicotomia teoria e pratica, ora enfatizam uma
em detrimento da outra. Colocam-se énfase nos componentes teoricos,
dando-lhe maior importancia nos anos inicias do curso e depois, ao seu
final, usam o Estagio Curricular Supervisionado - ECS - como a pratica,
acabam pressupondo que a teoria deve ser posta em prética, como um
ato reprodutivo, irreflexivo e acritico. Do contrario, quando temos uma
formagéo alicercada sobre o saber fazer, ou seja, quando os contetidos
tedricos da formagao atendem somente a pratica ou a determinados in-
teresses, ha também um descompasso entre teoria e pratica, de modo a
significar que o que se aprende, s6 tem valor se for util, resultando em
uma formagdo das mesmas caracteristicas da primeira: alienada, irrefle-

xivel, reprodutora e acritica.

A seguir evidencia-se a relagdo teoria e pratica no Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) dos cursos de formagao inicial docente,
dado que o ECS ¢é historicamente considerado a parte pratica da formagéo.

Teoria e Pratica no Estagio Curricular
Supervisionado - ECS

O Estagio Curricular Supervisionado - ECS - é um dos compo-
nentes da formagdo docente considerado, pelos licenciandos, uma etapa
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muito esperada, que gera expectativas durante o percurso formativo, a
qual ha a possibilidade de experimentar a profissdo em uma condi¢ao
de aprendiz. Normalmente, o estagio acontece nas ultimas fases da for-
magao, porque no curriculo dicotdmico, primeiro a teoria para depois
a pratica, primeiro as componentes que, teoricamente, dardo alicerce a
pratica. Entdo, o estagio passa a ser o momento da pratica, quando os
futuros professores irdo experimentar minimamente a profissio, com o
suporte (ou nao) do professor orientador e do supervisor.

A ideia que aqui sublinha-se, conforme jé dito, é a unidade teo-
ria e pratica, de forma paralela, concomitante, desde o inicio do curso. Se
o estagio é considerado a pratica da formacao, ou seja, que aproxima o
futuro professor da profissdo, entdo, nos parece que esse componente ja
deveria estar no inicio da formagdo. Mas como conceber um curso de li-
cenciatura com a pratica concomitante a teoria? Como mexer nesse cur-
riculo posto, desde sempre na historia das licenciaturas em nosso pais?
Esse é um desafio que teremos que enfrentar, visto que a Resolu¢ao CNE/
CP n° 4, de 29 de maio de 2024, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos
de formagao pedagogica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura), estabelece essa proposi¢ao como obrigatoriedade.

Autores nacionais como Pimenta e Lima (2018), Ghedin,
Oliveira e Almeida (2018) nos apresentam possibilidades de implemen-
tagdo dessa proposta. Para esses professores pesquisadores, o estagio se
configura como um campo de conhecimento, a medida que é tomado
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como eixo central da formagdo, articulado com as demais componentes
curriculares, desde o inicio do curso, tendo como sugestao de meto-
dologia, para a execugdo desse estagio, a pesquisa. Isso significa que os
licenciandos iniciam o percurso formativo com teoria e pratica de forma
dialética, a partir da praxis.

Considerar o estagio como campo de conhecimento, segundo
Pimenta e Lima, “significa atribuir-lhe um estatuto epistemolédgico que
supere sua tradicional redugdo a atividade pratica instrumental” (2018,
p. 24). A organizagdo curricular dentro dessa nova proposta, supera a
ideia que o estagio é pratica, que basta se munir de teorias, assistir na
escola aulas como meros modelos de ensinar e depois imitar o que fora
observado. Esse modo de formatagdo do estagio, que impera ainda na
maioria das formagdes, é que se busca superar, traduz-se em uma for-
magao acritica, sem fundamentagéo tedrica reflexiva, do tipo reproduti-
vista, alienada.

E importante ressaltar que, além do ECS, que é um componente
obrigatorio da formagcéo inicial de licenciaturas, o governo federal, por
meio do MEC, tem desenvolvido programas complementares, como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) que, apesar das vagas
limitadas e algumas exigéncias que impossibilita a participacao de todos,
merecem destaque quanto a organizagdo e possibilidades exitosas, no
sentido unidade teoria e pratica, e podem contribuir com experiéncias
positivas para a efetivacdo do estagio como campo de conhecimento.
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Para contribuir com o estudo, Ghedim, Oliveira e Almeida
(2018) apresentam a obra Estdgio com Pesquisa. Os autores defendem que,

[...] o estdgio enquanto momento de articulacio
teoria-pratica é formador da dimensdo cientifica/
técnica, politica, ética e estética do futuro profes-
sor. Compreende-se que é nesse tempo/espago que
o professor em formacgio constréi sua identidade
profissional. Nesse sentido, o estagio constitui-se
numa formagido que é de natureza ontoldgica, isto
é, compoe o0 que serd o professor enquanto iden-
tidade profissional (Ghedim; Oliveira; Almeida,
2018, p. 37).

O Estagio com pesquisa contribui para a formagédo do professor-
-pesquisador, segundo Pimenta e Lima (2018), esse profissional organiza
sua pratica docente a partir da investigacao, tomando a propria atuagao
como objeto de estudo. Para que essa identidade se constitua, entretanto,
¢ indispensavel que a formagao inicial esteja fundamentada na pesquisa.
A sala de aula tomada como espago de investiga¢ao possibilita o docen-
te conhecer, refletir e entender os processos de aprendizagens dos seus
estudantes, comparando e questionando o conhecimento tedrico ja pro-
duzido. “E importante que se diga que o movimento de valoriza¢io da
pesquisa no estagio no Brasil tem suas origens no inicio dos anos 1990,
a partir do questionamento que entdo se fazia sobre a indissociabilidade
entre teoria e pratica” (Ghedin, Oliveira e Almeida, 2018, p. 181). O esta-
gio com pesquisa é mais que uma instrumentalizagdo técnica do traba-
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lho docente, é propiciar a formagdo de um profissional pensante, critico
e ciente da realidade, que possa propor transformacdes, que incorpore
a pesquisa como principio educativo, na perspectiva socio historica. Na
sequéncia, evidenciaremos a relagdo teoria e prética apresentados na
DCN/2024 de formagao docente.

TEORIA E PRATICANADCN./ 2024

Passamos, agora, a analisar alguns pontos da Resolugao CNE/
CP n° 4/2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagcdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educagédo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao pe-
dagoégica para graduados néo licenciados e cursos de segunda licencia-
tura), referentes a presenca e a interacdo das categorias teoria e pratica,
que regem nosso estudo.

A primeira constata¢ao importante sobre a DCN/2024 refere-
-se a ementa (breve descri¢do do conteudo da Resolugdo, em compara-
¢do com a anterior, na DCN/2019, a qual fora revogada). A redacao da
ementa DCN/2019, “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educac¢iao Basica (BNC-Formagao)” (Brasil, 2019, p. 1) [grifos nossos].
Ja a DCN/2024 dispde sobre as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacgao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao
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pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licen-
ciatura)” (Brasil, 2024, p. 1). Para a discussdo aqui proposta, o fato da
DCN/2024 ndo mais definir a Base Comum Curricular dos cursos de
licenciatura na sua ementa, aos moldes da BNCC, descrevendo as com-
peténcias e habilidades como obrigatoriedade e em posi¢ao de destaque
no texto, portanto, sublinhadas no curriculo da formagao, ja passa a ser
um avan¢o no Ambito das préprias IES terem autonomia e maior flexibi-
lidade na organizagao curricular.

Evidente que, no corpo do texto da DCN/2024, aparece a
BNC-formagéo, de forma menos impositiva, comparada a DCN/2019,
ja que abre possibilidades para outros elementos importantes a serem
considerados. A Resolugdo 2024 deixa explicito, com menor énfase, o
alinhamento com a BNCC, no art. 7°, inciso XIII, “a conexao do curricu-
lo de formagdo com conteudos que fundamentam e balizam as diretrizes
curriculares para a Educagdo Basica” (Brasil, 2024, p. 5); ou quando, no
artigo 10, inciso II, referindo-se ao perfil do egresso, fica evidenciado
a presenca da BNCC na BNC-formagdo: “compreender criticamente os
marcos normativos que fundamentam a organizag¢do curricular de cada
uma das etapas e modalidades da Educagdo Basica e, em particular, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido Basica e da Base
Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2024, p. 7).

Uma das criticas mais negativas condizentes 8 DCN/2019, em
relacdo a BNC-formagao, refere-se a uma formagao utilitarista, tecnicis-
ta, voltada para o atendimento das competéncias e habilidades (definidas
na propria Resolucido) da BNCC que, por sua vez, estdo alinhadas a pe-
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dagogia neoliberal, visando a construgdo de um neosujeito, empreende-
dor de si, competitivo e individualista. As competéncias e habilidades
da BNCC, que veem na escola a oportunidade de subjetivar em prdl do
mercado e 8 manutencao do status quo, estdo de acordo com os interesses
de alguns Organismos Internacionais e Instituigdes Privadas Nacionais
(Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional - FMI, Organizagdo
para Cooperagido e Desenvolvimento Econémico - OCDE, Organizagao
Mundial do Comércio - OMC, Instituto Ayrton Senna - IAS, entre ou-
tros). “[..] a ténica formativa que se expressa na BNCC, especialmente
na proposta para o Ensino Médio [...] que, segundo Cechinel e Mueller
(2022), é resultado de um consenso entre a triade MEC-OCDE-IAS”
(Debiasi, 2023, p. 146). Ou seja, mesmo a DCN/2024 alinhada com a
BNCC, ainda assim, essa possibilita a garantia de outros elementos cur-
riculares que sdo importantes na formacao, inclusive ao encontro do
nosso estudo, como veremos adiante.

Ainda seguindo a reflexdo da descricdo da ementa, a DCN
2024, nao inclui na referida Resolucéo, a Forma¢io Continuada (como
apresentava a DCN/ 2015) que, a0 NOSSO Ver, dissocia a teoria, aqui como
lugar da formagao, com a pratica profissional, negando a simbiose entre
os dois processos, o que até certo ponto contraria a propria ideia de esta-
gio e extensdo apresentadas na propria Resolucao. No entendimento des-
te estudo, a formagao alicercada na triade universidade-escola-profissio,
conforme Névoa (2019), s6 é corporificada se a formag¢ao continuada se
retroalimenta da formacéo inicial e vice-versa. Portanto, essa dissocia-
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¢do entre formagéo inicial e forma¢do continuada, reforca e representa
uma dissociagdo entre teoria e pratica.

Sobre os fundamentos da formagdo dos profissionais do ma-
gistério para a educa¢ao basica, o art. 4° elenca quatro fundamentos,
destacamos o III,

IIT - a associagdo entre teorias e praticas pedago-
gicas, mediante o desenvolvimento de atividades
praticas, orientadas a partir das realidades educa-
cionais em que o futuro profissional do magistério
atuard e vinculadas aos diferentes componentes
curriculares do curso de licenciatura e ao estagio
curricular supervisionado (Brasil, 2024, p. 3) [gri-
fos nossos].

Neste inciso, fica evidente que a rela¢do entre teoria e pratica se
dara de forma associativa nos cursos de formagao de licenciaturas; o que
se leva a concluir que a formacio proposta esta fundada na unidade teo-
ria e pratica, de forma indissociavel, ndo sendo compreendido somente
como pratica, o estagio supervisionado, mas o desenvolvimento dessa
unidade também nos demais componentes curriculares.

O art. 5° trata dos principios da formagdo docente, destacamos:

IV - a articulagdo indissociavel entre a teoria e a
prética no processo de formac¢iao dos profissionais
do magistério, fundamentada no exercicio critico
e contextualizado das capacidades profissionais,
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a partir da mobilizagdo de conhecimentos cien-
tificos, pedagogicos, estéticos e ético-politicos,
assegurados pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e pela inser¢do dos licencian-
dos nas instituicoes de Educa¢do Basica, espago
privilegiado da praxis docente (Brasil, 2024, p. 3)
[grifos nossos].

Este principio, que se origina do fundamento anterior, expli-
cita como sera o processo indissociavel entre teoria e pratica durante o
percurso formativo, estabelecendo sua presenca nos eixos da formagao:
ensino, pesquisa e extensdo. A pesquisa é um elemento caro para a for-
magao, caracterizada pela unidade teoria e pratica. Para Pimenta e Lima
(2018), o estagio com e como pesquisa aproxima muito a formagdo da
profissao; possibilita a formagdo do professor-pesquisador da sua praxis,
portanto, com maiores condigdes de atuar e intervir nos desafios encon-
trados na atuagdo profissional. Os desafios sdo complexos, intrincados
por iniimeras variantes, que precisam ser avaliados de forma critica e
reflexiva. Quanto mais a formagao inicial docente propuser experiéncias
que exponham a complexidade da profissdo aos licenciandos, maior a
oportunidade de encontrar possiveis solugdes as problematicas enfren-
tadas e, da mesma forma, por em teste a teoria da formagao, com os
desafios da prética da profissdo, de forma concomitante.

Outro ponto importante encontrado neste inciso IV, refere-se
as institui¢oes de Educagdo Basica, como espagos privilegiados da prd-
xis docente; mesmo o texto da Resolugdo ndo trazendo o conceito de
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prdxis, o contexto apresentado muito se aproxima do entendimento de
que a unidade teoria e pratica sdo elementos fundamentais para a praxis.
Nesse caso, entende-se a praxis no sentido marxiano (Pimenta, 1995):
como atitude humana de transformagio da natureza e da sociedade que,
conforme Freire (2011), sustentada pela reflexdo-acao-reflexio; ideia
endossada no fundamento do inciso IV,

IV - a presenca de contetdos, atividades forma-
tivas e processos pedagdgicos que permitam ao
futuro profissional do magistério a compreensao
das maltiplas formas de desigualdade educacional
que se manifestam nas escolas, redes e sistemas de
ensino, associadas as dindmicas macroestruturais
da sociedade brasileira e a apropriagdo de conhe-
cimentos profissionais necessarios ao seu enfrenta-
mento (Brasil, 2024, p. 3)

O inciso IV, acima destacado, corrobora com a praxis alinhada
a acao e a reflexdo, gerando transformagao social. Tal como descreve
Pimenta (1995, p. 63), sobre a importincia da unidade teoria e pritica,
em defesa de que é a atividade tedrica que permite de “modo indissocia-
vel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para
sua transformagdo. Mas para produzir tal transformagdo néo é suficiente
a atividade tedrica; é preciso atuar praticamente”.

O capitulo III da Resolugéo, trata da Base Comum Nacional e o
perfil do egresso do curso de formagao docente. As IES devem assegurar
a Base Comum Nacional pautada,
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I - pela concepgio de educagdo como processo
emancipatorio e permanente;

II - pelo reconhecimento da especificidade do tra-
balho docente, organizado a partir da praxis como
expressdo da articulagido entre teoria e pratica; e

III - pela necessidade de assegurar a socializagdo
profissional inicial dos licenciandos, considerando
as multiplas realidades e contextos sociais em que
estdo inseridas as instituicdes de Educacio Basica,
suas diversificadas formas de organizacdo e as
caracteristicas, necessidades e singularidades dos
estudantes (Brasil, 2024, p. 4) [grifos nossos].

Mais uma vez a Resolucido vem ao encontro da defesa que aqui
fazemos em pensar a articulagdo teoria e pratica na praxis da professora
ou professor, trazendo a licencianda ou licenciando para a vivéncia e o
conhecimento profissional, apoiados pelas IES e a escola. Para Névoa
(2019), é na relagao entre o lugar da formagao (IES) e da profissao (esco-
la) que o futuro professor ou professora dara seus primeiros passos, fara
suas descobertas e a aproximagao com os conhecimentos profissionais.
Isso sé sera possivel se houver um engajamento coletivo dos entes en-
volvidos no processo de formagao, ndo somentes as IES, mas também as
secretarias de educacdo e as unidades escolares, afinal a responsabilidade
da formacao deve ser cooperada, visto que a educagdo escolar é um di-
reito de todos, logo a formac¢ao do profissional da escola publica passa
a ser um dever publico, compartilhado, que precisa de articulagoes que
possibilitem as condi¢des de implementagdes.
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Dos vinte pontos apresentados no perfil do egresso, destaca-
mos um que esta relacionado ao nosso tema, no art. 10, inciso XX, “de-
monstrar conhecimento e, sempre que possivel, colaborar com o desen-
volvimento de pesquisas cientificas no campo educacional de maneira a
refletir sobre sua propria pratica docente e aplicar tal conhecimento em
sua pratica” (Brasil, 2024, p. 8). Para o perfil do egresso com essa caracte-
ristica, é importante que a sua formagcéo inicial tenha como fundamento
e principio a formagéo indissociavel entre teoria e prética, vivenciando a
pesquisa como metodologia e produgdo de conhecimento tanto na for-
magao, como na profissdo. Porém, as condi¢oes para a efetivagdo do per-
fil esperado dos egressos, precisam ser adequadas como, por exemplo,
dar condigoes e tempo de trabalho para os professores das instituigdes
da educagio basica poderem desenvolver a pesquisa e refletir sobre a sua
pratica.

No que tange aos Estudos de Formacao Geral (EFG), o Nucleo
I é composto pelos conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogi-
cos, distribuidos no curriculo, conforme PPC de cada IES destacamos
no art. 13, inciso I, alinea e,

e) diagndstico e analise das necessidades e aspi-
ragbes dos diferentes segmentos da sociedade,
relativas a educagdo, sendo capaz de identificar
diferentes forgas e interesses, de captar contradi-
¢oes e de considerd-los nos planos pedagdgicos,
no ensino e, consequentemente, nos processos de
aprendizagem (Brasil, 2024, p. 10).
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Percebe-se que no texto existe uma proposta de curriculo
fundamentado em promover a formagdo de um profissional que saiba
conhecer a realidade da sociedade em que ird atuar, identificar diferentes
forcas e interesses, inclusive captar as contradi¢oes e leva-las em con-
sideragdo na atuagdo profissional. Considera-se que perceber as con-
tradicoes da sociedade, para entender a realidade, é a melhor forma de
pensarmos em perspectivas a diminuicdo das desigualdades sociais e os
fatores que a produzem.

A DCN/2024 d4 ao Estagio Curricular Supervisionado - ECS
- um lugar de destaque, trazendo propostas inovadoras em relagao as
outras DNCs. O ECS, conforme o art. 13, inciso IV, é componente obri-
gatdrio do curriculo das licenciaturas, segundo a DCN/2024 deve ser
realizado em instituicdo de Educagdo Basica, precisa ser planejado como
um elo entre o curriculo académico e o espago da atuagao profissional,
deve oportunizar que o licenciando se conecte com “os aspectos tedricos
de sua formacao as suas aplicagdes praticas, inicialmente por meio da
observagdo e progressivamente por meio de sua atuagao direta em sala de
aula” (Brasil, 2024, p. 10). O ECS, na DCN/2024 (total minimo de 400h),
devera iniciar ja na primeira fase do curso, conforme Resolugdo propria
que orientara com mais detalhes a implementa¢ao dessa nova diretriz.
A medida que se tem o ECS ja no inicio do curso é animador, coaduna
com a proposta de estagio apresentada pelos autores Pimenta e Lima
(2018), Ghedin, Oliveira e Almeida (2018), autores que inclusive ja tem
produgcdo tedrica sobre exemplos de formagao nesse modelo. Conforme
os autores, o estagio se configura como um campo de conhecimento
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(portanto é tedrico e pratico) ao passo que é tomado como eixo central
da formagao, articulado com os demais componentes curriculares, desde
o inicio do curso e, sugerem ainda, como metodologia, a pesquisa. Isso
significa que conforme os licenciandos iniciam o curriculo formativo,
teoria e pratica dialogam, de forma dialética, a partir da praxis.

O fato do ECS, estar obrigatoriamente desde o inicio do curso,
ndo garante a efetivagdo do seu percurso como campo de conhecimento,
conforme as teses defendidas pelos autores citados acima. Existe um pre-
paro de alinhamento entre politicas publicas, universidade, secretarias de
educacao, escolas, para que sejam estabelecidas condigdes para que esses
objetivos sejam alcangados, que vao além da organizagdo da estrutura
curricular dos cursos de licenciatura, passam também por questoes po-
liticas para viabilizar no campo profissional as demandas dessa Diretriz.
As autoras Shiroma e Evangelista (2003, p. 95) nos chamam a atengéo
sobre “o jogo” do racionalidade neoliberal na apropriagdo dos termos,
palavras e ideias vistos como transformadores, e acabam por “propor
nos documentos o que ndo se efetivara na pratica é a “grande jogada”

Outro nucleo de formacdo muito alinhado com a unidade teo-
ria e pratica, refere-se as Atividades Académicas de Extensao (AAE), “[...]
realizadas na forma de praticas vinculadas aos componentes curriculares:
envolvem a execugdo de agdes de extensdo nas instituigdes de Educacio
Basica, com orienta¢ao, acompanhamento e avaliagio de um professor
formador da IES” (Brasil, 2024, p. 10). Todos os cursos de formagio
terdo que ter AAE descrita no PPC de cada curso, “[...] direcionadas a
implementagdo de projetos integradores de praticas educativas, visando
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fomentar a integracdo e o didlogo entre os licenciandos, que estdo em for-
magao, e os diversos participantes da comunidade escolar” (Brasil, 2024,
p. 11). Tanto o ECS como as AAE sdo obrigatoriamente desenvolvidas
na instituicdo de Educagdo Basica, conforme carga minima definida na
Resolucdo, o que ndo impede as IES de aumentarem a carga hordria e
proporcionar outros lugares, tanto para o estigio como para a extensao.

Outro aspecto que chama aten¢ao na DCN/2024 esta no fato
que desaparece a carga horaria para a pratica dos componentes curricu-
lares, que aparecia nas Resolu¢des anteriores com carga hordria separada
dos demais nucleos. Entende-se agora, na DCN/2024, que a pratica estd
diluida na carga horaria dos componentes curriculares, em unidade teoria
e pratica, principalmente no que se refere aos conhecimentos necessarios
ao dominio pedagodgico dos conteudos. Segundo Gatti (2019), quando a
autora realizou estudos e pesquisas com os PPCs dos cursos de licenciatu-
ra, a carga horaria destinada para a pratica dos componentes curriculares
(400h nas DCNs 2002, 2015 e 2019), ndo estava definida com transpa-
réncia em muitos PPCs. O que gera uma defasagem ainda mais grave nos
inameros problemas encontrados na formac¢iao docente. Quanto a imple-
mentagdo do ECS conforme a DCN/2024, sera explicitado em documento
proprio; até a presente data ainda néo foi divulgado oficialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de um campo de visdo mais amplo, tomando a for-
magio de professores como uma das frentes de interesse das politicas
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neoliberais, que avan¢a de forma agressiva desde os anos 1990, conside-
rando também as politicas publicas educacionais que ora aceleram este
movimento, a depender de quem governa, ¢ notavel que a DCN/2024, de
modo geral, traz questdes que evidenciam a preocupagido com a melhor
qualifica¢do na formagao docente.

Embora de forma mais sutil, a DCN/2024 traz o alinhamento
com a BNCC, o que se subentende que as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas atendem aos preceitos da pedagogia neoliberal e,
consequentemente, no jogo da apropriagao das palavras, tem-se um es-
vaziamento tedrico filosdfico critico, em prol de um alinhamento teérico
utilitarista, ou seja, teoria e pratica, em unidade, a servigo das demandas
do mercado.

Do contrério, este estudo propde a unidade teoria e pratica
em articula¢do, tomando a pratica como reflexdo apoiada na teoria. Na
formacao inicial o ECS, como um dos importantes elos que possibilita
a unificagdo teoria e pratica, a exemplo das pesquisas apresentadas no
referencial tedrico, pode ser concebido metodologicamente com e como
pesquisa, alicercados na investigacdo, interpretacdo e intervencao da
realidade, contribuindo de forma significativa na praxis do futuro pro-
fessor. O ECS, como um campo de conhecimento, perpassa a formagao
do inicio ao fim, dialogando com os outros componentes dos diferentes
nucleos da formacio.

No modelo de sociedade que vivemos, em que nao havera e ja
nao ha, empregos para todos, a educagdo escolar é delegada a tarefa de
preparar os sujeitos a serem empreendedores de si, flexiveis, emocional-
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mente adaptados as novas condi¢des neoliberais. Para tal, a formacao de
professores passa a ser preocupagdo para varios organismos internacio-
nais e instituicdes nacionais, ndo por acaso, mas com fortes inten¢des de
nos transformar em instrumento desta pedagogia, designada por Debiasi
(2023), de pedagogia neoliberal. Nesse contexto, a unidade teoria e pra-
tica, pode representar, na contradi¢do, a transformagio ou a reprodugio
social. A maneira que ocorrerd a implementagdo da DCN/2024, espe-
cialmente as relagdes entre teoria e pratica na formacao inicial docente,
certamente sera objeto de novos estudos.
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