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RESUMO

Esta pesquisa aborda as praticas de leitura desenvolvidas por estudantes de ensino
médio de uma escola publica de um municipio pertencente a Associacdo de
Municipios da Regido de Laguna (AMUREL), relacionando-as a praticas de
letramento. Fundamenta-se, principalmente, no aporte tedrico construido por Soares
(2022), Tfouni (2010) e Kleiman (1995) sobre a pratica da decodificacdo e sua
diferenciacdo da leitura, e a distincdo entre alfabetizacédo e letramento, bem como
suas aproximacoes; Petit (2009; 2010; 2019), Britto (2012; 2015), Freire (2021), Freire
e Macedo (2021) e Lajolo e Zilberman (2019) sobre os efeitos da leitura para a
formacéo das pessoas; e Larrosa (2011) sobre a valia da experiéncia de leitura para
a formacdo humana. O objetivo geral da pesquisa foi conhecer e compreender as
praticas de leitura desenvolvidas por estudantes de ensino médio, estabelecendo um
didlogo entre os resultados da pesquisa e as concepcdes tedricas sobre o tema, a fim
de verificar se essas praticas contribuem para o letramento dos alunos. Para isso,
realizou-se uma pesquisa de campo, sob uma abordagem quali-quantitativa, com
alunos e professores de duas turmas de terceiro ano do ensino médio de uma escola
publica, como também com a responsavel pela biblioteca da escola. A pesquisa se
deu pela aplicacdo de questionarios e pela realizagdo de entrevistas
semiestruturadas. Para tanto, as categorias de analise se deram em torno das praticas
de leitura dos professores, e dos alunos, dentro e fora da escola. Para embasar o
estudo, utilizou-se alguns resultados da 52 edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, que traz um panorama geral sobre o cenario de leitores no pais. Como
resultado, este estudo revelou debilidades nas praticas de leitura dos professores,
sobretudo por falta de tempo, bem como nos modos de lidar com a leitura na sala de
aula. Além disso, a pesquisa mostrou que os estudantes — em sua maioria — nao séo
leitores para além dos muros da escola, o que os deixa dependentes dos momentos
de leitura na sala de aula, culminado em dificuldades de leitura e interpretagcdo. Em
suma, o cenario identificado foi de auséncia de praticas de leitura que concorrem para
praticas de letramento e para a formacéo dos jovens alunos.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addresses the reading practices developed by high school students from
a public school in a municipality belonging to the Association of Municipalities of the
Laguna Region (AMUREL), relating them to literacy practices. It is mainly based on
the theoretical contribution built by Soares (2022), Tfouni (2010) and Kleiman (1995)
on the practice of decoding and its differentiation from reading, and the distinction
between literacy and literacy practices, as well as their connections; Petit (2009; 2010;
2019), Britto (2012; 2015), Freire (2021), Freire and Macedo (2021) and Lajolo and
Zilberman (2019) on the effects of reading on people's education; and Larrosa (2011)
on the value of the reading experience for human development. The general goal of
the research was to know and understand the reading practices developed by high
school students, establishing a dialogue between the results of the research and the
theoretical conceptions on the subject, in order to verify if these practices contribute to
the literacy of students. For this, a field research was carried out, under a qualitative-
guantitative approach, with students and teachers of two senior-year classes of a
public high school, as well as with the person responsible for the school library. The
research was carried out through the application of questionnaires and semi-structured
interviews. To this end, the categories of analysis were based on the reading practices
of teachers and students, inside and outside the school. To support the study, we used
some results from the 5th edition of the Portraits of Reading in Brazil Survey, which
provides an overview of the scenario of readers in the country. As a result, this study
revealed weaknesses in teachers' reading practices, mainly due to the lack of time, as
well as in the ways of dealing with reading in the classroom. In addition, the research
showed that students — for the most part — are not readers beyond the walls of the
school, which makes them dependent on reading moments in the classroom,
culminating in difficulties in reading and interpretation. In short, the scenario identified
was the absence of reading practices which compete with literacy practices and the
training of young students.

Keywords: Reading. Literacy. Middle school.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Britto (2012), a relevancia da leitura € uma premissa
conhecida e aceita socialmente, de forma que, em todos os ambitos, considera-se ler,
essencial. Segundo o autor, h4 um consenso de que ler é bom. Até mesmo quem nao
|é, reconhece a importancia da leitura. Contudo, Britto coloca em discussdo essa
leitura tdo consensualmente estimada. O autor indaga sobre que tipo de leitura se fala
ao dizer que ler é importante, que ler € bom, pois, pode-se estar banalizando uma
pratica tdo essencial para a formagcédo do homem.

Ainda que haja um consenso sobre a importancia da leitura, esses
discursos nem sempre sdo consoantes a realidade. Segundo Silva (2020), tanto no
ambiente escolar quanto nos demais meios sociais, ha uma auséncia ou insuficiéncia
das praticas de leitura. E a leitura a que aqui se refere, é aquela que possibilita a
experiéncia e o pensamento critico, ndo uma leitura que passa pelo individuo sem
nada Ihe causar. Ademais, Britto (2012) coloca em questdo a decifracdo da palavra
escrita em oposicdo a sua real leitura, o que tem implicacdes diretas na formacéo do
leitor.

Aderindo aos estudos de Soares (2022), Tfouni (2010) e Kleiman (1995)
sobre letramento, fala-se aqui desse termo considerando a dicotomia leitura e
decodificacdo. Com base nas autoras, muitas vezes, a pratica da leitura é confundida
com a pratica da decodificacdo, o que leva muitas pessoas, sobretudo na escola, a
decodificarem as palavras sem de fato compreendé-las e interpreta-las. A pratica da
decodificagéo leva a um desenvolvimento superficial da aprendizagem, fazendo com
gue as pessoas ndo se apropriem de fato dos saberes e tenham dificuldades de
participarem de praticas de letramento mais elaboradas que demandem interpretacao
e elaboracdo de conhecimento. Nessa perspectiva, conforme Silva (2020), apenas
dominar o codigo linguistico ndo garante ao sujeito, sobretudo ao estudante, o
desenvolvimento da proficiéncia leitora. Todavia, a decifracdo do cédigo aliada a
producédo de sentidos assegura uma leitura para o conhecimento, para o letramento.
Sendo assim, o letramento, segundo Soares, Tfouni e Kleiman é a capacidade que o
individuo tem de decodificar a palavra escrita, atribuindo-lhe sentido por meio de uma
compreensao critica do lido. O letramento, para além da decodificacdo da palavra,
permite que o sujeito reflita sobre o que 1€, aprenda e se desenvolva. Do contrario,

uma pessoa, ainda que saiba ler — decodificar — pode encontrar dificuldades em
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atividades de leitura, por ndo conseguir inferir e interpretar as palavras lidas; ela pode
dizer o que esta escrito, mas ndo compreendé-lo em sua integralidade, tampouco
fazer uso disso para o seu desenvolvimento intelectual. Nesse caso, ndo ha ou ha um
nivel inferior de letramento.

Tendo em vista que a leitura é a grande responsavel pelo desenvolvimento
do letramento, sua prética € essencial desde a mais tenra idade até a vida adulta. Por
esse motivo, a escola tem papel fundamental na promocéo da leitura entre os jovens
estudantes, bem como no desenvolvimento do letramento dos escolares a partir da
leitura da palavra e do mundo, aludida por Freire (Freire; Macedo, 2021) como a leitura
da palavra escrita que leva a compreenséo critica do mundo representado por ela.
Segundo o autor, a leitura critica da palavra é fundamental para que 0s sujeitos
possam perceber o mundo, agindo sobre ele. A mera decodificacao da palavra, entéo,
nao é suficiente para inserir os jovens no mundo letrado, € preciso aprender de fato a
ler.

A experiéncia de lecionar para estudantes de ensino médio da rede publica
possibilitou a pesquisadora responsavel pelo presente trabalho a percepcédo de
dificuldades de alguns alunos em relagéo a leitura. Ao propor a leitura de textos de
diversos géneros, percebiam-se limitacbes em sua interpretacdo. Além disso, as
propostas de producéao textual tornavam-se fastidiosas, nao resultando em produgdes
qualitativas. Ao ler os textos, esses alunos apresentavam dificuldades em interpreta-
los. E quanto aos textos literarios, a dificuldade era ainda maior. Essas dificuldades
relacionadas a leitura eram percebidas também nas demais atividades escolares,
como a complexidade em interpretar os enunciados das questdes das avaliacdes, por
exemplo. Muitas vezes, 0s alunos erravam as respostas por ndo saberem interpretar
as perguntas. Para além disso, esses estudantes ndo costumavam ler no ambiente
extraescolar; ndo liam livros nem outros textos. E quando era proposta a leitura de um
livro para atividades em sala de aula, poucos alunos o faziam; os demais nao
demonstravam interesse pela leitura. Esse cenario propiciou inquietudes que levaram
a pesquisadora a buscar respostas para as circunstancias observadas.

Uma das primeiras fontes consultadas — a fim de compreender essa
situacdo — foi a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que trouxe em sua ultima
edicdo o quadro de leitores no pais, sobretudo entre os jovens, 0 que incitou a
pesquisadora a realizar uma investigagdo mais detalhada e especifica sobre as

praticas de leitura de estudantes de ensino médio.
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A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5, realizada entre outubro de 2019
e janeiro de 2020, entrevistando 8.076 pessoas em 208 municipios do Brasil, traz
dados que revelam a situacéo da leitura e dos leitores no pais. Um dos resultados da
pesquisa é a queda do numero de leitores entre 11 e 17 anos, que compreendem
estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. Segundo a
pesquisa, as criancas sdo as que mais leem, alegando gosto pela leitura. Ja os
adolescentes, reduzem consideravelmente suas praticas leitoras. De acordo com o
estudo, o fato de ndo gostarem de ler € um dos principais fatores da formacéo de néo
leitores. Além disso, ha outras atividades que substituem a pratica de leitura, como
assistir a televisado, usar a internet e acessar redes sociais, por exemplo. Para tanto,
como a referida pesquisa apresenta dados sobre os leitores e nao leitores de todas
as faixas etarias, é trazida aqui para contextualizar o presente estudo, servindo de
base para analisar as praticas de leitura de jovens estudantes de ensino médio,

especificamente.

1.1 APESQUISA RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada a cada quatro anos e
de responsabilidade do Instituto Pré-Livro visa a evidenciar a realidade da leitura no
ambito nacional, analisar e avaliar os resultados, a fim de fomentar iniciativas para a
promocao e a expansao da leitura no Brasil.

Segundo José Angelo Xavier, presidente do instituto Pré-Livro, em sua
quinta e Ultima edicéo, relativa ao ano de 2019, a pesquisa ampliou sua amostra, de
cinco para oito mil entrevistados, em todas as capitais do pais. Além disso,
diferentemente dos anos anteriores, alterou-se 0 escopo da pesquisa para identificar
leitores de outros meios, para além do livro impresso.

De acordo com Pereira, Tavares e Xavier (2020), a demanda da pesquisa
€ conhecer os leitores e seus habitos de leitura, assim como identificar os néo leitores
e as justificativas do ndo acesso ao livro. A motivagéo para a realizacéo desse tipo de
pesquisa se deve a essencialidade que a leitura tem para o desenvolvimento
intelectual, social e humano. Esses dados mostram-se relevantes para a criacao de
politicas publicas e investimentos em prol da leitura e outras a¢des culturais, visando

a um pleno desenvolvimento da nagéo.



16

Segundo os autores, 0s resultados dessa Ultima edigdo foram interpretados
por especialistas da area, que apontaram para um grande desafio: a formacao do leitor
na escola. Ao final de sua apresentacdo no livro Retratos da Leitura no Brasil 5,
Pereira, Tavares e Xavier convidam a todos que acreditam no potencial da leitura
como promotora de letramento e transformacdo a ampliarem as anadlises e as

reflexBes sobre esse Ultimo retrato. Este trabalho é o aceite daquele convite.

1.1.1 Resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5

Nesta secao, apresentam-se 0s principais resultados da pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil 5, publicada em 2020, com resultados referentes ao ano de 2019,
visto que, segundo Failla (2020), a Retratos tem servido de subsidio para outros
estudos referente a educacdo, a leitura e ao livro.

O primeiro resultado apresentado é o do numero de leitores e néo leitores
no ano de 2019 e a comparacdo desses numeros com os resultados da pesquisa
anterior, referente ao ano de 2015. Segundo a pesquisa, de 2015 a 2019 o nimero de
leitores diminuiu. Em 2015, 56% dos entrevistados foram considerados leitores e em
2019, 52%.

Quanto ao género dos leitores, em 2015, 52% do publico masculino
pesquisado era leitor e em 2019, 50%. J& no publico feminino, 59% era leitor em 2015
e 54% em 2019. Em ambos os publicos houve queda no nimero de leitores de 2015
a 2019. Apesar disso, o publico feminino apresenta mais leitores do que o publico
masculino em ambos 0s anos.

Em relacéo a faixa etaria, a pesquisa aponta que adolescentes de 11 a 13
anos lideravam o ranking de leitores no Brasil em 2015, seguidos por aqueles com
idades entre 14 e 17 anos. Em 2019, houve uma reducdo no numero de leitores na
faixa etaria de 11 a 13 anos, bem como na faixa etaria de 14 a 17 anos. Ainda assim,
os leitores de 11 a 13 anos mantiveram-se no ranking, enquanto as criangas de 5 a
10 anos ultrapassaram os leitores de 14 a 17 anos em 2019.

Ao entrevistar o publico estudante, a pesquisa indicou que em 2015, 84%
dos estudantes eram leitores e em 2019, 81%. Ja no publico ndo estudante, 46% eram
leitores em 2015 e 42% em 2019. Embora tenha havido uma reducé&o no niumero de
leitores em ambos os publicos — estudante e ndo estudante — o maior nimero de

leitores em 2015 e 2019 esta entre as pessoas que estudam. Esse resultado pode ser
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associado ao resultado anterior, que apresentou a faixa etaria predominante entre os
leitores, de 05 a 17 anos, justamente a faixa de idades daqueles que frequentam a
escola. Esses resultados evidenciam a notoria participacdo da escola em relacdo as
praticas de leitura dos jovens estudantes.

Os dados da pesquisa mostram também a relacdo entre o nivel de
escolaridade dos entrevistados e sua predisposi¢ao para a leitura. Ou seja, daqueles
gue nado fazem parte do grupo dos estudantes da faixa etaria de 05 a 17 anos — ativos
na escola — revelam-se leitores 0s que possuem maior grau de escolarizacdo. Quanto
maior o grau de escolaridade das pessoas, maior o niamero de leitores. Para a
pesquisa, foram considerados os niveis de escolaridade Superior, Ensino Médio,
Ensino Fundamental Il e Ensino Fundamental | e as pessoas concluintes desses
niveis. Mesmo havendo queda na quantidade de leitores em cada nivel de
escolaridade entre 2015 e 2019, constatou-se que 0s que tém mais instrucao tendem
a ler mais. Ou seja, as pessoas com nivel superior de ensino estdo no inicio da lista,
seguidas pelos formados no ensino médio, depois no ensino fundamental Il e, por
altimo, no ensino fundamental |, 0 que mostra, mais uma vez, a influéncia da educacéao
para a formacao de leitores.

A pesquisa apresenta uma relagcdo importante entre a classe social dos
pesquisados e o nimero de leitores identificado. E possivel inferir pelos resultados
gue quanto maior a classe social, maior o numero de leitores. Ainda que a quantidade
de leitores tenha reduzido em todas as classes (A, B, C, D/E) entre 2015 e 2019, o
padrdo permanece o0 mesmo: classe social mais alta, mais leitores; classe social mais
baixa, menos leitores.

Apos a identificacdo dos leitores e nao leitores e de suas caracteristicas, a
pesquisa direcionou-se a questdes pertinentes as praticas de leitura, cujas principais

e mais relevantes para este estudo sédo apresentadas a seguir.



Figura 01 — Principal motivacdo dos leitores para ler um livro
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Conforme mostra a figura, a principal motivacdo para os leitores lerem um

livro é o gosto de ler (26%) — resultado quase equiparado em 2015 e 2019. Na dltima
pesquisa, o motivo ‘crescimento pessoal’ ficou em segundo lugar (17%), seguido da
‘distragao’ (14%), da “atualizagao cultural ou conhecimento geral’ (13%), do ‘aprender
algo novo ou desenvolver alguma habilidade’ (11%), por ‘motivos religiosos’ (9%), por

‘exigéncia escolar ou da faculdade’ (4%) e por “atualizagao profissional ou exigéncia

do trabalho’ (4%). Vale observar a informacao que entre as criancas de 05 a 10 anos,

48% afirmaram ler por gosto, ja entre os adolescentes de 11 a 13 anos, 33% disseram

gue gostar € um motivo para ler um livro, e entre os adolescentes de 14 a 17 anos, 0

percentual foi de 24% para 0 mesmo motivo.



Figura 02 — Razéo de néo ler
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

De acordo com a pesquisa, as pessoas que ndo leem ndo o fazem,

principalmente por falta de tempo e por ndo terem o gosto pela leitura, resultado

parecido em 2015 e 2019 para o primeiro motivo e igual para o segundo motivo nos

dois anos.

Diante desse resultado e do anterior, atesta-se a importancia da formacao

do gosto pela leitura, por ser um motivo de destaque tanto para quem |l€, quanto para

guem nao é leitor. Ou seja, quem I&, o faz principalmente por gosto, e quem néo Ié,

nao o faz por ndo gostar — além da questéao da falta de tempo.

A partir desses resultados, cabe pensar no papel da escola como

promotora da leitura e propiciadora do gosto de ler, pois essa instituicdo é a grande

responsavel pela formacgéo dos sujeitos, o que envolve suas escolhas e preferéncias.
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Figura 03 — O que gosta de fazer no tempo livre
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Assistir a televisdo, usar a internet, escutar musica ou radio, usar o
WhatsApp e assistir a videos ou filmes em casa foram as atividades mais votadas
entre os entrevistados ao responderem o que gostam de fazer em seu tempo livre. E
possivel perceber um aumento da préatica dessas atividades de 2015 para 2019, com
excecdo de assistir a televisdo. Percebe-se, sobretudo, que as atividades
relacionadas ao uso da internet aumentaram consideravelmente, tendo em vista o
rapido desenvolvimento das tecnologias digitais nos ultimos anos que impulsionaram
maior uso da internet de modo geral, bem como o0 acesso a redes sociais e a
plataformas de streaming. A leitura de jornais, revistas e livros ndo aparece entre as

principais atividades praticadas pelos pesquisados em seu tempo livre.
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Figura 04 — O que a leitura significa/Leitor x N&o leitor
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Os entrevistados foram questionados sobre o significado da leitura para
eles, tendo a sua disposicéo algumas opc¢des de resposta podendo escolher duas que
mais se aproximavam da sua percepc¢ao sobre o que a leitura significa. Os resultados
das respostas foram separados por leitor x ndo leitor. Conforme a figura, a maioria
dos leitores e dos nédo leitores escolheram a opg¢ao ‘A leitura traz conhecimento’,
ficando em segundo lugar a opgéo ‘A leitura me ensina a viver melhor’. Em seguida,
vém as opg¢des ‘A leitura € uma atividade interessante’ e ‘A leitura traz atualizagéao e
crescimento profissional’. Na opcao ‘A leitura € uma atividade prazerosa’ percebe-se
uma disparidade significativa entre os votos dos leitores e dos néo leitores — 19% e
9% respectivamente. Vale notar que os néo leitores reconhecem o valor da leitura,

ainda que nao tenham prazer nessa atividade.
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Figura 05 — Quem mais influenciou o gosto pela leitura/Leitor x N&o leitor
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Como visto na figura, entre os leitores, 52% disseram nao terem sido
influenciados por outra pessoa para gostarem de ler. Dos que responderam que
tiveram alguma influéncia, as principais foram de um professor ou professora (15%) e
da mae ou responsavel do sexo feminino (13%). JA& entre os nao leitores, 82%
disseram néo terem sido influenciados/n&o gostarem de ler. Entre os que néo leem, a
influéncia de um professor ou da mae/responsavel feminina apareceu com um
percentual bem abaixo do apresentado pelos leitores — 6% e 4% respectivamente —

ainda assim, foram as opc¢des mais votadas.
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Ainda que ndo seja um numero expressivo, a influéncia de um professor ou
da mae sdo pontos importantes a observar, pois esses dois sujeitos tém a sua parcela
de responsabilidade quando se trata da formacé&o de um leitor. Percebe-se que entre

0s nao leitores, quase nao ha influéncia dos dois.

Figura 06 — Quem indicou o ultimo livro que leu ou o que esta lendo

22 Algum professor ou professora

I
22 [ Amigo(a)
6 ] Mae ou responsavel do sexo feminino
3 [}l Filho(a), enteado(a) ou tutelado(a)

3H

d

3H

3N

Il

Marido, esposa ou companheiro(a)

Viu matérias ou textos na televisao,
jornais ou revistas

Viu no YouTube, Instagram ou Facebook

Pai ou responsavel do sexo masculino

Outra pessoa

25 N3ao recebeu indicacdo/Ninguém em
especial

1] Nao sabe/Nao respondeu

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Perguntou-se aos leitores quem fez a indicacéo de sua leitura mais recente.
De acordo com os resultados mostrados na figura, 25% dos leitores nédo receberam
nenhuma indicagao, 22% receberam a indicacdo de um professor e outros 22% de um
amigo, representando esses trés, as op¢cdes com maior voto.

Destaca-se nesse resultado a importancia do professor para as praticas de
leitura dos alunos. Quando da indicacdo de um titulo, o docente cumpre seu

fundamental papel na promocéao de leitura. Para além de seu trabalho em sala de aula
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como mediador do conhecimento, ao indicar leituras aos alunos de forma

descompromissada do planejamento, torna-se também um formador de leitor.

Figura 07 — Como comecou a se interessar por literatura
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 5

Aos leitores de literatura, perguntou-se como comegou O Seu interesse
pelos textos literarios. Conforme a figura, as op¢des de resposta mais votadas foram
‘Por causa de indicagao da escola ou de um professor ou professora’ (52%), ‘Porque
viu filmes baseados em livros ou historias de autores’ (50%) e “Por influéncia de

amigos’ (41%).
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Mais uma vez atenta-se para a participacdo da escola e do professor nas
praticas de leitura dos jovens estudantes, ressaltando a essencialidade da educacgéo
para a promocao da leitura e para a formacéao do leitor. Quando se trata de influéncia
e contribuicdo nas atividades de leitura, a escola e o professor ganham destaque,
evidenciando-se o seu papel formador.

Os entrevistados foram questionados também sobre a sua frequéncia a
bibliotecas. Em 2015, 66% dos pesquisados afirmaram néo frequentar bibliotecas, e
em 2019, 68%.

Figura 08 — Motivos para néo ir a bibliotecas
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Para aqueles que nédo frequentam bibliotecas, perguntou-se o porqué de
nao fazé-lo. De acordo com os resultados mostrados na figura, a maioria afirmou néo
ter tempo. O segundo motivo mais votado foi por ndo gostar de ler.

Esse Ultimo resultado equipara-se aos principais motivos dos néao leitores
para nao ler: falta de tempo e o nao gosto pelos livros. Sendo assim, quem néo gosta
de ler, ndo tem motivos para frequentar espacos de leitura.

1.2 DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Com base em sua experiéncia docente, nos dados apontados pela Retratos
da Leitura no Brasil 5 e nas concepc¢des de leitura de Soares (2022), Tfouni (2010),
Kleiman (1995), Britto (2012; 2015), Freire (2021) e Larrosa (2011), a pesquisadora
realizou um estudo com o intuito de conhecer as praticas de leitura de alunos do
terceiro ano do ensino médio de uma escola publica, e saber como isso implica o
letramento desses estudantes. Por meio do estudo, tencionou-se explorar as praticas
leitoras dos alunos nos ambientes escolar e extraescolar, a fim de verificar as suas
implicacdes para o desenvolvimento da leitura critica, pois, segundo Souza, Corti e
Mendoncga (2012, p. 63), uma boa maneira de buscar respostas para as questdes de
leitura e escrita dos estudantes de ensino médio “é identificar as praticas de leitura e
escrita que ajudam e as que nao ajudam os jovens a alcancar os objetivos perseguidos
na escola”.

Para tanto, este estudo baseia-se num aporte tedrico de autores que tratam
do tema da leitura e do letramento, levantando questdes importantes como a pratica
da decodificacdo e sua diferenciacdo da leitura e a distincdo entre alfabetizacéo e
letramento, bem como suas aproximacdes — Soares (2022), Tfouni (2010), Kleiman
(1995); os efeitos da leitura para a formacao das pessoas — Petit (2009; 2010; 2019),
Britto (2012; 2015), Freire (2021), Freire e Macedo (2021), Lajolo e Zilberman (2019);
e a valia da experiéncia de leitura para a formacdo humana — Larrosa (2011). Para
além disso, realizou-se uma pesquisa de campo com alunos e professores de duas
turmas de terceiro ano do ensino medio de uma escola publica. A pesquisa se deu a
partir da aplicacdo de questionarios e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas.
A responsavel pela biblioteca da escola também participou da pesquisa, a fim de

mostrar a sua visao sobre a relacao dos alunos com a leitura.
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A partir da percepcgao de dificuldades de leitura, apresentadas por alunos
de ensino médio, dos resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5 e dos
conceitos de leitura e letramento, tem-se como problema de pesquisa: Como se dao
as praticas de leitura de estudantes do Ensino Médio e como elas contribuem para o
letramento e para a formacéo dos jovens estudantes? O objetivo geral do estudo visa
a compreender as praticas de leitura desenvolvidas por estudantes de Ensino Médio,
e como objetivos especificos foram estabelecidos: a) Conhecer as praticas de leitura
dos professores participantes da pesquisa e 0 modo como lidam com a leitura na sala
de aula; b) Conhecer as praticas de leitura dos alunos pesquisados, na escola e no
ambiente extraescolar; c) Verificar se a experiéncia de leitura desses estudantes
contribui para o seu letramento e formacao.

Para tanto, este trabalho estrutura-se em seis capitulos. O primeiro
corresponde a esta introducdo. No segundo, conceitua-se letramento, diferenciando-
o da alfabetizacdo, bem como estabelecendo as aproximacdes entre os dois; também
conceitua-se leitura na perspectiva do letramento, bem como leitura e formacédo do
leitor na escola. No terceiro capitulo, fala-se sobre os efeitos da leitura para a
formacao do sujeito. No capitulo quatro, € feita uma abordagem sobre leitura no ensino
médio. No quinto capitulo apresenta-se a metodologia da pesquisa, e, no ultimo, a
andlise dos resultados da investigacdo de campo. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes elaboradas a partir do estudo. Ao final do trabalho, na secdo de
apéndices, estdo os questionarios e os roteiros das entrevistas, como também a

transcricdo destas.
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2 PERSPECTIVAS SOBRE LEITURA E LETRAMENTO

Este capitulo traz uma abordagem sobre alfabetizacdo e letramento,
definindo as especificidades de cada termo, bem como suas diferencas e
aproximagdes. Aborda-se também a relacéo leitura-letramento, que é o foco do tema
deste estudo.

2.1 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LEITURA

De acordo com Tfouni (2010), a década de 80 trouxe para o Brasil uma
nova perspectiva concernente a aprendizagem e ao uso da lingua. Estudiosos de
educacao e linguistica perceberam a necessidade de diferenciar a aquisi¢ao do codigo
escrito do uso reflexivo da lingua, considerando esses, processos singulares, ainda
que correlacionados. A distingdo entre esses dois processos estabeleceu que a
aprendizagem de leitura e escrita ndo garantia, necessariamente, a apropriacdo da
palavra. Desse modo, aprender a ler e a escrever passava pelo processo de
alfabetizacdo, enquanto a depreensao das palavras advinha de um processo distinto
que foi denominado pelo neologismo letramento. “A necessidade de se comegar a
falar em letramento surgiu [...] da tomada de consciéncia que se deu [...], de que havia
alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e até determinante desta"
(Tfouni, 2010, p. 32). Desde entdo, as literaturas, especialistas e profissionais da
educacdo vém tentando encontrar definicdes para esse novo conceito.

A insercao do novo termo trouxe consigo algumas confusdes quando da
tentativa de diferenciar letramento de alfabetizacdo. Muitos autores esforcaram-se
para definir e distinguir os dois conceitos, que, apesar de estarem relacionados a
leitura e a escrita, tém significados diferentes. Magda Soares € uma das principais
vozes que se aprofundaram no estudo do letramento, conseguindo diferencia-lo da
alfabetizac&o. Nas palavras da autora, “aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-
se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou seja, € assumi-la como sua “propriedade™
(Soares, 2022, p. 39). Nesse sentido, aprender a codificar e decodificar concerne a
alfabetizacao; apropriar-se da leitura e da escrita refere-se ao letramento.

Para tanto, € possivel dizer que a alfabetizagdo, por vezes, pode

desvencilhar-se do letramento. Isso quer dizer que, um individuo pode aprender a ler
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e escrever apenas no ambito da (de) codificacdo, mas sem apreender a leitura e a

escrita.

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita (Soares, 2022, p. 39-40).

Por isso se faz tdo importante a compreensdo sobre alfabetizacdo e
letramento, para que se entenda que ndo basta apenas codificar e decodificar a lingua
escrita; é preciso apropriar-se dela de modo que as palavras facam sentido nas
praticas sociais e sejam usadas para a formacéo intelectual, subjetiva e politica do
sujeito. Desse modo, “o ideal seria alfabetizar letrando” (Soares, 2022, p. 47).

Nesse contexto, tem-se que “a leitura é um processo de relacionar simbolos
escritos a unidades de som e é também o processo de construir uma interpretacéo de
textos escritos” (Soares, 2022, p. 68-69). E importante ter definida essa perspectiva
de leitura para que o processo de ensino-aprendizagem se dé mediante essa
concepcao de ler ndo apenas como decifracdo do codigo escrito, mas como uma
forma de construir sentidos por meio das palavras. Para além de decodificar a escrita,
importa interpretar seus significados, tornando-os em entendimento para uma reflexéo
critica das coisas. Nesse caso, importa aprender a ler pelo e para o letramento.

E importante, entdo, entender o que é leitura, pois “nem todo mundo que
sabe ler é leitor, isto €, ser leitor significa algo mais que simplesmente saber ler, que
saber enunciar em voz alta ou em siléncio as palavras escritas em linhas corridas [...]”
(Britto, 2015, p. 127). Esse € um ponto essencial para a compreenséo do letramento:
o individuo ser leitor de palavras e de sentidos. Nao obstante, as salas de aula
comportem mentes decodificadoras, é preciso que se atente para a fundamental
importancia da aprendizagem e da pratica de leitura para a formacgéo do leitor; desse
leitor que, para além da decifracdo da palavra escrita, apreende o sentido dela; que
nao s6 passa os olhos no texto, mas o internaliza refletindo criticamente sobre o que
ele diz.

A aprendizagem e a préatica de leitura na perspectiva do letramento
desenvolvem no leitor uma série de habilidades necessarias para a compreensao e a

reflexdo do mundo:
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[...] a habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou eventos,
analogias, comparacdes, linguagem figurada, relacdes complexas, anaforas;
e, ainda, a habilidade de fazer previsées iniciais sobre o sentido do texto, de
construir significado combinando conhecimentos prévios e informacéo
textual, de monitorar a compreensao e modificar previsdes iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes
e fazendo julgamentos sobre o contetdo (Soares, 2022, p. 69).

Parece evidente que essa perspectiva de leitura seja o modo comum de
lidar com o processo de ler na escola. Contudo, quem vive a realidade da sala de aula
e tem bem definida essa concepcéo de leitura, sabe que, muitas vezes, esse processo
se mostra descontinuo e com muitas lacunas. Isso é percebido, por exemplo, quando
um aluno |é um texto e diz ndo ter entendido nada; quando apresenta grande
dificuldade para compreender as palavras diante de si, ndo conseguindo estabelecer
um sentido para elas. Nesse caso, esse aluno pode até saber ler — decodificar — mas
nao possui as habilidades demandadas pelo letramento. Outro, por exemplo, pode até
ser capaz de compreender o que o texto diz explicitamente, mas ndo consegue ler
nas entrelinhas, nem inferir a ideologia presente no texto e, tampouco, associar essa
ideia ao contexto social mais amplo. Diante disso, demanda-se um olhar cuidadoso
sobre as praticas de leitura — que partem da escola — que podem tanto desenvolver
habilidades de letramento, como omiti-las em uma metodologia arraigada na pura
decodificacédo da palavra.

A grande questdo implicada no letramento é a capacidade de o individuo
utilizar a leitura e a escrita de forma reflexiva e critica. Sabendo que a alfabetizacéo
encarrega-se de ensinar a ler e escrever, uma pessoa pode fazer uso da habilidade
de codificar e decodificar para atender as necessidades basilares da vida em
sociedade; contudo, é pelo letramento que o individuo torna-se capaz de atender a
demandas mais complexas de leitura e escrita que envolvam a vida social, cultural,
politica e econbmica do cidaddo. As atividades béasicas da vida cotidiana nao
demandam, necessariamente, um uso mais complexo da lingua, podendo ser
exercidas por qualguer pessoa que tenha aprendido a ler e a escrever, como afirma
Britto:

De fato, o trato com as coisas domésticas, 0s cuidados consigo, o lazer e 0
entretenimento, as instrucdes de fazer coisas, as obrigacdes publicas, o
deslocamento urbano, as tarefas do trabalho, o comércio diario, a
participacdo em instancias de sociabilidade (igreja, associagdo, clubes) —
tudo isso é mediado, em diferentes niveis de complexidade, por ordenac¢des
escritas cuja compreensao corresponde ao chamado nivel basico ou, para
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ficar com a expressdo que venho usando sistematicamente, o nivel
pragmatico de alfabetismo (Britto, 2007 apud Britto, 2015, p. 64).

Para as atividades que exijam maiores niveis de reflexao, interpretacao e
criticidade, importa desenvolver o letramento. E importante acrescentar aqui que
existem niveis de letramento. De acordo com Tfouni (2010, p. 24), “o que existe de

”n

fato nas sociedades industriais modernas sao “graus de letramento”. Um individuo
pode saber ler e escrever e apresentar um grau de letramento — ainda que infimo —
adquirido em suas experiéncias socioculturais, contudo, esse nivel de letramento pode
nao ser suficiente para lidar com determinadas demandas sociais, sendo necessario
desenvolvé-lo integralmente.

O letramento a que aqui se refere “consiste de um grande numero de
diferentes habilidades, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a um
vasto conjunto de materiais de leitura e géneros de escrita [...]" (Soares, 2022, p. 107).
E esse € o ponto crucial da aprendizagem de leitura e escrita: que se aprenda a ler e
escrever ndo apenas para suprir necessidades préticas, mas para refletir criticamente
sobre o mundo, as coisas e as circunstancias que nos cercam. De acordo com Soares
(2022, p. 58), o “nosso problema nao € apenas ensinar a ler e a escrever, mas €,
também, e sobretudo, levar os individuos [...] a fazer uso da leitura e da escrita,
envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita”. Como praticas sociais
entende-se ndo como tarefas pragmaticas demandadas pela vida diaria, mas como
praticas de letramento, de interpretacédo, de reflexdo critica do mundo.

Macedo (2021) chama de abordagem utilitarista 0 ensino de leitura e escrita
para fins pragmaticos. Ele afirma que o objetivo desse tipo de ensino “é produzir
leitores que atendam aos requisitos basicos de leitura da sociedade contemporéanea”
(Freire; Macedo, 2021, p. 177). O mundo do trabalho, da economia e do consumo nao
exige muito mais do cidaddo que saber ler e escrever. Basta que saiba codificar e
decodificar para bem contribuir com o andamento da economia social e a manutencao
da sociedade capitalista. Se o jovem aprender a ler e a escrever para que seja
funcional no ambito social e do trabalho, ja é suficiente para sobreviver e conformar-
se a configuracdo engessada da sociedade. Ao cidaddo, basta que tenha a
capacidade da decodificacdo para trabalhar, cumprir com seus deveres domeésticos e
publicos e entreter-se. Nada além disso. Por isso, segundo Macedo, “essa abordagem
enfatiza o aprendizado mecanico de habilidades de leitura, ao mesmo tempo que

sacrifica a analise critica da ordem social e politica que da origem a necessidade de
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leitura em primeiro lugar” (Freire; Macedo, 2021, p. 177-178). De acordo com o autor,
essa pratica de leitura utilitarista leva a emergéncia dos chamados alfabetizados
funcionais: aqueles que utilizam a leitura e a escrita apenas para realizarem as
praticas cotidianas nao imbuidas de teor critico e politico. A alfabetizacdo funcional
constitui-se de “habilidades necessarias para que o individuo funcione
adequadamente em um contexto social” (Soares, 2022, p. 72). Nas palavras de

Giroux:

A alfabetizacdo, dentro dessa perspectiva, funciona bem para fazer adultos
mais produtivos como trabalhadores e cidaddos numa dada sociedade. A
despeito de seu apelo a mobilidade econ6mica, a alfabetizacdo funcional
reduz o conceito de alfabetizacdo, e a pedagogia a que ele se ajusta, aos
requisitos pragméaticos do capital; consequentemente, as nocdes de
pensamento critico, cultura e poder desaparecem sob os imperativos do
processo de trabalho e da necessidade de acumulacdo de capital (Giroux,
1983 apud Freire; Macedo, 2021, p. 178-179).

Maar (2021, p. 27) afirma que “a perda da capacidade de fazer experiéncias
formativas ndo € um problema de fora a sociedade, acidental [...], mas corresponde a
uma tendéncia objetiva da sociedade, ao préprio modo de produzir-se e reproduzir-se
dela”. A sociedade em si € pragmatista e por assim ser, considera o que é objetivo e
nao subjetivo, leva em conta aquilo que tenha valor pratico, dispensando o
subjetivismo das coisas e envolvendo tudo em seu carater funcional. E preciso,
portanto, que se tenha um olhar mais atento para o0 modo como se lida com a leitura
nas salas de aula, pois “esse movimento, aliado ao pragmatismo pedagdgico de
ensinar e aprender o Util e 0 necessario, parece dominar a promoc¢ao da leitura e,
muitas vezes, o proprio fazer literario [...]” (Britto, 2015, p. 14). A leitura como pura
decodificacdo da palavra apenas forma jovens competentes para atuar num mundo
objetivo, que ndo exige muito mais que a simples compreensao da superficialidade do
texto. Mas a real leitura forma e transforma jovens para serem sujeitos em um mundo
em que a subjetividade humana sobressai-se sobre o0 pragmatismo alienante.

Essa condicdo leva a questionamentos sobre como se dao as praticas de
leitura em sala de aula: se sdo praticas utilitaristas com fitos pragmaticos, ou se sao
leituras criticas e reflexivas que possibilitam o conhecimento dos fatos, a consciéncia
da realidade, a formagéao intelectual e a mudanca subjetiva e de comportamento do
aluno diante da configuragdo social na qual esta inserido; se sdo leituras para

adequar-se bem a vida cotidiana e laboral, ou leituras para inferir o mundo e
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compreender seus movimentos. Nesse sentido, a leitura precisa ser para desenvolver
o letramento e a consciéncia critica do sujeito. Para isso, Soares (2022, p. 58) diz que
0s que ensinam a ler e escrever “deveriam, em seguida, criar condicdes para que 0s
alfabetizados passassem a ficar imersos em um ambiente de letramento, para que
pudessem entrar no mundo letrado [...]".

A propésito desses dois processos — alfabetizagdo e letramento — é
importante salientar que, ainda que se enfatize a necessidade do letramento na
aprendizagem de leitura e escrita, ndo se deve menosprezar a aprendizagem da
codificacdo e decodificacdo. O que se pretende aqui € evidenciar a essencialidade do
letramento junto a aquisicdo do codigo escrito. Ao se enfatizar o letramento, ndo se
estd negando a relevancia da aprendizagem de leitura e escrita sob a forma de
codificacdo e decodificacdo. Ao contrario, 0 processo de aquisicdo da lingua escrita é
de suma importancia para que o desenvolvimento do letramento seja possivel. A
questdo implicada nesse contexto € a da associacdo de ambos 0s processos: do
ensino-aprendizagem da lingua concomitante ao letramento, pois, de acordo com
Tfouni (2010), o letramento deve ser um “continuum” da alfabetizacdo. Por mais que
alfabetizacdo e letramento sejam processos singulares, sao interdependentes e
precisam acontecer juntos para que a alfabetizacdo néo se reduza a uma concepgao
funcional.

Ao teorizar sobre leitura, Freire traz embrionario um conceito de letramento.
Nas palavras do autor, é preciso que se tenha “uma compreensao critica do ato de
ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (Freire, 2021, p.
35-36). Alongar-se na inteligéncia do mundo implica ler o texto criticamente, sendo
capaz de fazer julgamentos sobre ele, apreendendo o sentido de suas palavras.

Freire, ao defender a leitura critica da palavra, néo se refere ao simples ato
de decodificar o coédigo escrito. A leitura para Freire deve ir além da decodificacdo do
texto, permitindo a reflexao e a criticidade para um movimento politico. Britto evidencia
a ideologia de Freire dizendo: “Dai s6 fazer sentido aprender a leitura do texto se for
para ampliar as formas de ser e de perceber o mundo” (Britto, 2012, p. 27). E esta

compreensao de leitura, Freire experienciou ainda quando aluno:

Nao eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que resultasse um
simples dar-nos conta da existéncia de uma pagina escrita diante de nos que
devesse ser cadenciada, mecanica e enfadonhamente “soletrada”, em vez de
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realmente lida. Ndo eram aqueles momentos “licdes de leitura”, no sentido
tradicional desta expressé&o. Eram momentos em que os textos se ofereciam
a nossa inquieta procura, incluindo a do entao jovem professor José Pessoa
(Freire, 2021, p. 44).

Se para Freire, quando aluno, a leitura se apresentou significativa, por meio
de uma compreensao do que hodiernamente chamamos de letramento, quer dizer que
0 conceito enquanto interpretacdo viva calcada no social ja estava posto. Contudo,
desenvolver o letramento € uma questdo de escolha, de uma metodologia de ensino
pautada na leitura critica e reflexiva que amplia a simples habilidade de ler. O
professor de Freire entendia que a real leitura era aquela para a reflexdo do sentido
das coisas e o0 jovem aluno apreendeu a importancia de ler, perpetuando sua
compreensao de leitura para o mundo.

As ideias de Freire preconizavam, desde sempre, o conceito de letramento,
que difere da alfabetizacdo ndo somente em termos semanticos, mas, essencialmente
em termos politicos, visto que pela alfabetizacdo, o individuo codifica e decodifica, e
pelo letramento, infere o sentido das palavras, reflete sobre ele e toma uma posicéao
politica frente a realidade que representa. De acordo com Braz, Paulucio e Socoloto
(2018, p. 36), “ha de se assumir ainda que os termos alfabetizagéo e letramento
apresentam divergéncias na perspectiva politica, ressaltados na abordagem das
praticas sociais de leitura e escrita”. Quando Freire falava de uma alfabetizacédo critica
e politica, na verdade, falava de letramento, que sO recentemente, foi assim
conceituado. Para tanto, é importante considerar os limites — e a indissociabilidade —
entre alfabetizacdo e letramento, assim como ponderar a funcao politica deste na
formacao do leitor, pois, “o letramento adequado aumenta o controle das pessoas
sobre suas vidas e sua capacidade para lidar racionalmente com decisfes, porque as
torna capazes de identificar, compreender e agir para transformar relacfes e praticas
sociais [...]" (Lankshear, 1987, p. 74 apud Soares, 2022, p. 78). Importa, portanto, que
escolas e educadores entendam o que de fato € leitura para que seu trabalho seja
promotor de letramento, dando sentido politico ao texto que se I&. “Em questédo de
politica, o letramento se torna a leitura de mundo” (Machado, 2018, p. 103).

Freire (2021), pelo principio de leitura da palavra-mundo, exorta que a
educacéao precisa ser politica; que deve ser uma educagédo para o conhecimento e 0
entendimento do mundo, a fim de percebé-lo e agir sobre ele. Para esse propdésito, a

leitura € fundamental, pois nela “o que esta em questao € a possibilidade de se afinar,
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no sentido musical do termo, ou de se sintonizar, com aquilo (e aqueles) que nos
rodeia” (Petit, 2019, p. 12). Segundo Britto (2011, p. 21), “ensinar a leitura € valorizar
uma forma de pertencimento critico ao mundo”. O autor explana seu entendimento

das palavras de Freire dizendo que:

A Leitura do mundo implicaria, portanto, o reconhecimento e a percepcao da
vida-vivida, desde as experiéncias mais intimas até as rela¢des histérico-
sociais mais complexas: a consciéncia delas e seu reconhecimento seriam
condicdo fundamental para que a aprendizagem formal fosse instrumento de
maior participacdo e de transformacéo da ordem social injusta (Britto, 2012,
p. 26-27).

“Sob a dtica freiriana, aprender a ler e a escrever € aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto numa relacéo dinamica vinculando linguagem e realidade
[...]” (Machado, 2018, p. 102). A aprendizagem da leitura na concepcao freiriana deve
servir a propositos de liberdade. Aprender a ler para ampliar o entendimento do mundo
e desvencilhar-se das amarras que impedem ou limitam a participagdo critica e ativa
na sociedade; aprender a ler para conhecer a si mesmo e saber qual € o seu papel —
ou qual poderia ser — na coletividade; aprender a ler para entender as determinacfes
sociais e rebelar-se contra as formas de desigualdade. De acordo com Macedo, “[...]
a alfabetizacdo ndo pode ser encarada simplesmente como o desenvolvimento de
habilidades que vise a aquisi¢do da lingua padrao [...]" (Freire; Macedo, 2021, p. 170).
O mesmo ideal defende Adorno (2021), para quem a educacao deve ser para a
emancipacao, de modo que o sujeito pense por si mesmo e saiba agir criticamente no
mundo que o cerca.

Aludindo a leitura critica, Macedo explica a importancia da criticidade leitora
para os alunos, visto que, pela apreensdo da palavra escrita e 0 consequente
entendimento do mundo e das coisas, passam a substituir “a mera opinido a respeito
dos fatos por uma compreensdo cada vez mais rigorosa de sua significacdo” (Freire;
Macedo, 2021, p. 180). Isso significa dizer que o jovem, ao invés de supor o significado
das coisas, baseado em achismos ou na crenca de outrem, infere o real sentido do
mundo e das circunstancias sociais, compreendendo os fatos como sao, podendo agir
de acordo com o entendimento sobre eles. E para isso, segundo Freire, “devemos
adotar uma posicao critica, a da pessoa que questiona, que duvida, que investiga e
que quer iluminar a vida mesma que vivemos” (Freire; Macedo, 2021, p. 243).
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Nesse contexto, a leitura precisa ser difusora do letramento. E preciso
abdicar da simples decodificagao da palavra escrita para, de fato, ler. A leitura para o
letramento conduz o jovem a alteridade, que “se apresenta como o principal caminho
para a constituicdo de um sujeito que cria, pensa e se completa em suas relacdes
sociais” (Carvalho, 2018, p. 26). Alteridade aqui, nada mais é que aquilo que Freire
propunha sob a 6tica da leitura critica e politica. O jovem, na leitura se desenvolve e
desenvolve o seu préprio pensar, o seu proprio dizer.

Referindo-se a criticidade na leitura, Britto (2015) exorta sobre o leitor
critico dizendo que este deve ser capaz de confrontar o texto, posicionando-se
criticamente frente ao que diz o outro, produzindo, a partir das palavras do outro, 0
seu proprio discurso € a sua contrapalavra. “Ele ndo toma impunemente a palavra
alheia e a reproduz [...]” (Britto, 2015, p. 81). Nesse sentido, a leitura é para conhecer
0 mundo e as coisas, 0 outro e 0 que ele diz e as ideias que permeiam a relagéo entre
eles, como também, para partir da palavra do outro para construir a sua.

As consequéncias do letramento sdo percebidas nos modos de ser e estar
das pessoas. Para além da compreensdo da palavra, o letramento implica uma
mudanga na condi¢do do sujeito, pois, “quem aprende a ler e a escrever e passa a
usar a leitura e a escrita, a envolver-se em préticas de leitura e de escrita, torna-se
uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra condi¢cdo” (Soares, 2022,
p. 36). O individuo letrado ndo sabe ler e escrever, apenas, ele utiliza a leitura e a
escrita para envolver-se no mundo e modificar o seu modo de estar nele. O letramento,
para além do desenvolvimento cognitivo, contribui com a mudanga subjetiva e social
do sujeito. Uma pessoa letrada I1é e escreve de forma reflexiva, modificando-se e
alterando seu estado inicial, ampliando seus horizontes e perspectivas, construindo
novos modos de ser e de estar na sociedade. O individuo letrado né&o
necessariamente muda a estrutura social, mas muda seu estado no meio a que

pertence.

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
guando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢cdo social e
cultural — néo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insercdo na cultura — sua relagdo com o0s outros, com o contexto, com os bens
culturais, torna-se diferente (Soares, 2022, p. 37).
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A aprendizagem e a préatica da leitura precisam ser para o letramento, para
a capacidade de compreender o mundo e refletir sobre ele, de conhecer a condi¢cao
vivida e pensar criticamente sobre ela, melhorando ou alterando a sua configuracao.
Britto, referindo-se a Freire, exorta sobre o que é, de fato, ser leitor: “O leitor ndo é
leitor porque pode ler (ainda que isso seja condicdo determinante): ele se constitui
quando, para além do texto, faz a leitura do mundo, para usar a consagrada expressao
de Paulo Freire” (Britto, 2011, p. 19).

A leitura para o letramento € aquela que faz o individuo pensar, refletir,
conhecer, inferir, abstrair, julgar e posicionar-se como sujeito critico frente a
subjetividade do mundo e politico frente as condigBes socioculturais e politico-
econdmicas da vida em sociedade. Para além da (de) codificagdo, “o dominio de
outros usos e funcdes da escrita significa, efetivamente, o acesso a outros mundos,
publicos e institucionais [...], e por meio deles, a possibilidade de acesso ao poder”
(Kleiman, 1995, p. 8). O acesso ao poder nédo significa, necessariamente, ocupar
lugares de autoridade, mas pressupde, sobretudo, controlar a prépria vida, a propria
maneira de ser e estar no mundo, e modificar a ordem social existente. E ter a
capacidade de mudar perspectivas e circunstancias diretamente ligadas a vida social.
Conforme Kleiman (1995), uma das formas mais efetivas de se alcangar esse poder,
€ pelo acesso a e a manipulagédo da informacéo. Acessar e manipular a informacéao
implica ler, inferir e transformar a informacdo numa base para reivindicar mudancas
sociais.

E certo que dominar a lingua escrita ndo implica apenas estar do lado de
dentro, mas, sobretudo, implica o desenvolvimento intelectual do sujeito que resulta
em mudanc¢as comportamentais e comunicativas, tdo importantes para a participacao

social. Nas palavras de Britto (2015, p. 140):

A escrita e a leitura sempre foram, e continuam sendo, instrumentos de poder
e, nesse sentido, sempre estiveram, e continuam estando, articuladas aos
processos sociais de producao do conhecimento e de apropriacdo dos bens
econdmicos.

Ao dizer-se que a leitura possibilita a ampliacédo intelectual do sujeito, se
estd dizendo, também, que esse sujeito pode relacionar-se com 0s demais e a
sociedade, sem muitas restricdes, pois, preparado para tal — ainda que pertenca a um

nivel social mais baixo — tem plenas condic¢des intelectivas para compreender, lidar e
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até participar dos diversos ambitos sociais, mesmo que ndo sejam os seus. Era isso
gue Freire pregava, quando defendia a leitura do mundo e a emancipacéo que vinha
com ela. Ele mostrava que os mais relegados poderiam participar da sociedade se
compreendessem o seu funcionamento, e, para isso, era preciso ler e escrever. Freire
ja aludia ao que Britto diz, sabendo da importancia da escrita nas relagées de poder,
e por isso, insistia na alfabetizacao/letramento dos menos favorecidos. Aquele que se
apropria de suas leituras, tem maiores perspectivas sobre a sociedade em que vive e
€ capaz de fazer parte dela, como cidad&o critico e ativo, bem como mudar seu modo
de ser e estar no mundo social. E certo que a apropriacio da escrita pela leitura n&o
vai mudar a situagao social de alguém da agua para o vinho, mas mudara sua maneira
de ver o mundo e agir nele, de comportar-se frente as complexas relacfes sociais,
politicas e econbmicas que permeiam a vida em sociedade, o que,
consequentemente, podera oportunizar melhores condi¢des de viver num mundo em
que, quem sabe mais, pode mais. “Acreditamos que aprender a ler e a escrever e
fazer uso da leitura e da escrita transformam o individuo e o levam a um outro estado
ou condi¢do sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros
[...]” (Machado, 2018, p. 107).

2.2 LEITURA E LETRAMENTO NA ESCOLA

Considerando a essencialidade do letramento para a formacéo de leitores
criticos e politicos, importa atentar-se para o tratamento da leitura no espaco formador
desses sujeitos, a saber, a escola. Ainda que o individuo relacione-se com a leitura
no seio familiar, é na escola que essa relacéo se completa e se amplia. E para aqueles
gue em outro meio ndo praticam a leitura, a instituicAo escolar assume
responsabilidade exclusiva sobre o ensino e a apreensao da palavra escrita. Para
tanto, vale observar o que a escola tem feito diante de seu dever de ensinar a ler e a
cultivar as praticas de leitura.

Conforme os estudos de Lajolo e Zilberman (2019), a leitura na sociedade
brasileira nasce em meio a precariedade e a improvisacdo da escola. Mesmo sem
estrutura e docéncia adequadas, a instituicdo escolar no Brasil foi a precursora das
praticas de leitura, e € a partir da escola que jovens estudantes tém contato com o0s
livros e a literatura. N&o obstante a importancia da escola para a iniciagdo de préticas

leitoras, a consolidacdo da leitura enfrentou entraves no ambito educacional devido,
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principalmente, ao despreparo da escola brasileira. Sob a visdo das autoras, a relacéo
entre escola e leitura, nos dias atuais, ainda enfrenta percalgos, como se fossem
reticéncias daquele processo historico de insercao da leitura no Brasil.

A priori, ha o fato de, muitas vezes, a escola ndo saber o que e como fazer
com a leitura. Britto (2012) chama a atencéo para metodologias de leitura que nao
priorizam o efetivo processo de ler. Por vezes, a escola ou o professor determinam
uma forma de lidar com o texto, que néao implica o senso critico do aluno; métodos de
trabalhar a leitura que ndo despertam o olhar do jovem para as circunstancias
expressas nas palavras lidas, o que Britto chama de “vacilo metodoldgico”. E comum
esse cenario: alunos que leem um texto e ndo apreendem o lido; ndo conseguem
interpretar as palavras diante de si e nem sequer fazer um julgamento sobre elas. Para
tanto, precisam apenas memoriza-las para responder a algumas questdes da
superficialidade do texto sem a demanda de criticidade. “Por isso é que a leitura de
um texto, tomado como pura descricdo de um objeto, é feita no sentido de memoriza-
la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto de que o
texto fala” (Freire, 2021, p. 45).

Larrosa (2011) explica que o individuo até pode extrair informacgdes do texto
lido, respondendo a perguntas sobre ele, mas sem passar pela experiéncia de leitura.
Pode realizar uma leitura estritamente superficial, que atenderd a demandas de uma
compreensao funcional do texto, sem Ihe ocorrer a experiéncia proporcionada pela
verdadeira leitura. Na escola, por vezes, os alunos leem um texto e Ihes é solicitado
que respondam a algumas perguntas de compreensao. Muitas dessas questdes
podem ser respondidas ao se extrair do texto informacdes explicitas e 6bvias, ndo
demandando maior nivel de reflexdo do discente para interpretar as palavras, nem
possibilitando a sua experiéncia de leitura, a que algo Ihe passe ao ler. Ndo séo
realizadas praticas reflexivas e criticas sobre o texto e seu contexto, sobre a relacao
do sentido do texto com o mundo. E isso nada causa no leitor, ndo o modifica em nada
(Larrosa 2011). Ele apenas responde as perguntas para cumprir com a tarefa que lhe
foi designada; utiliza-se do saber ler e escrever para responder aquilo que lhe é
demandado.

Essa proposta de leitura que por vezes ocorre na sala de aula, resulta no
processo de decodificagdo, em que apenas se decifra o codigo sem apreendé-lo. Dai
gue se diz que ndo ha letramento, nem conhecimento. Basta pensar em tantas escolas

e salas de aula cujos métodos de trabalho com a leitura séo simplistas, em que a
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criticidade perde-se em meio a atividades volateis. Na verdade, essas atividades sdo
meramente instrumentais e preparam os estudantes para usarem a escrita apenas no
pragmatismo social de que fazem ou fardo parte. Mas a habilidade de decodificar um
texto escrito resulta na capacidade de dar respostas superficiais e previsiveis, apenas,
resulta em alienacdo. Quanto ao senso de criticidade para interpretar as palavras e
formular as suas, e a produgcédo de conhecimento, parecem nédo integrar o plano de
leitura preparatério para a vida em sociedade. Britto fala desse modo de leitura sem

reflexdo que concorre para a alienacao dos sujeitos:

O simples héabito de ler de forma descomprometida, sem a reflexdo aguda do
sentido das coisas, numa situagdo em que a pessoa é levada pelas
circunstancias e motivada por interesses pragmaticos, caracteriza-se como
uma alienagdo. O que é alienado é automatizado, é feito mecanicamente,
sem consciéncia ou dominio dos processos de significacéo e, portanto, sem
capacidade de ampliacdo de horizontes. Em termos claros, a pessoa ndo tem
controle ou consciéncia nem da atitude nem das coisas nela implicadas; ndo
compreende o alcance e as consequéncias dos fatos e dos gestos (Britto,
2011, p. 21).

Para tanto, para que isso nao acontega, “é necessario que haja uma
relacdo intima entre o texto e a subjetividade” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p.
12). Isso implica uma pratica de leitura que seja subjetiva, 0 que pressupde um
trabalho reflexivo a partir do ler. Quantos alunos tomam o texto e o leem na sua
superficialidade sem abstrair o seu sentido? Decodificam as palavras sem serem
tocados por elas. A grande questdo implicada na pratica da leitura, na escola ou fora
dela, é que se leia o texto e se possa imaginar as situacdes ali narradas, que se possa
adentrar no lugar onde o texto acontece, que se possa sentir tudo o que o texto dispde
a sensibilidade e apreender aquilo que o texto apresenta de novo. Quando isso ndo
ocorre, ndo ha experiéncia na leitura, ndo envolve subjetividade, e, por conseguinte,
nao ha formacéo. A partir disso, faz-se necessario pensar em como trabalhar com a
leitura na sala de aula, de modo que os jovens se apropriem verdadeiramente do que
leem e que envolvam a sua subjetividade na inferéncia do texto, na sua experiéncia.

Portanto, “é preciso que os professores ao trabalharem com a leitura
mostrem para que se | [...]". “E preciso ainda ensinar a questionar, intervir, enfrentar,
incitar, destacar pontos importantes, bombardear ou evocar novos pensamentos [...]”
(Scalzer; Selino; Souza, 2018, p. 61). O trabalho com a leitura na escola precisa
priorizar a interpretacdo do texto ao invés de uma decodificacdo superficial que nada

despertara no jovem leitor. A escola e educadores cabe definir uma metodologia de
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trabalho que privilegie a experiéncia, que, segundo a visdo de Larrosa (2011),
possibilite a que algo passe aos estudantes pela leitura. Que ao ler, o jovem possa
experimentar algo novo, algo que modifique o que ele é. Que o texto lido ndo passe
por ele, mas passe nele, dando sentido as praticas de leitura na escola e para além
dela.

A pura decodificacdo da palavra escrita oculta as possibilidades de
letramento, pois, “[...] se o professor utiliza textos como simples produtos da
codificacdo de um emissor, o fracasso se instala, pois isso € uma pratica limitadora,
fragmentada e mecanica, apenas de reconhecimento e reprodugédo [...]" (Scalzer;
Selino; Souza, 2018, p. 62). Oposto a isso, esta a verdadeira leitura, como explica
Britto:

Isso implica ndo apenas aprender o sistema da escrita, mas também, e
principalmente, incorporar um conjunto de atitudes e de referenciais que
tornem significativo e pertinente o ato de ler: saber, portanto, compreender o
conteldo de um texto em seu sentido, compara-lo com outros elementos,
realizar associagoes, tirar conclusdes etc. (Britto, 2011, p. 21).

Por vezes, o trabalho com a leitura literaria também destina-se apenas a
analisar aspectos superficiais do texto, deixando de lado a interpretacdo critica
possivel quando da leitura de uma obra. “Com isso, a leitura costuma ficar relegada a
um trabalho didatico, que ndo penetra na face subjetiva e subversiva da literatura”
(Parreiras, 2011, p. 26). “Justamente o que a leitura literaria pode oferecer de
possibilidade para a producéo e atribuicdo de sentidos, pelos leitores, € 0 que se
“policia”, delimitando, pelas praticas pedagdgicas [...], os alcances dos v6os [sic]
possiveis” (Brasil, 2006b, p. 21-22). Abrir m&o de tantas possibilidades que a literatura
oferece a formacédo humana para lidar com a exterioridade das palavras, é omitir uma
educacado para o pensamento, € negar ao jovem estudante a chance de formar a si

proprio. Carvalho (2018, p. 24) indaga:

Estamos ainda presos a uma centralizagdo discursiva que privilegia apenas
a andlise dos aspectos formais e estilisticos da obra de ficcdo ou ja
percebemos nossos alunos como interlocutores ativos na construcdo de
novos significados para a obra literaria? Como podemos ler o mundo através
dos livros?

A leitura que realizamos é um espaco de discussao e revisao critica de nés
mesmos e do mundo? Que experiéncias estéticas sao realizadas com as
nossas leituras? Temos lido realmente ou falamos mais sobre os livros do
gue os experimentamos como leitores? Como posso dialogar com outros
mundos e outros tempos por meio da literatura?
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Esses questionamentos sdo necessarios para que se pense na forma de
lidar com a literatura, que, geralmente, segundo Parreiras (2011, p. 26), se d& pela
“aplicacdo de testes de avaliacdo de compreensdo da leitura e a realizacdo de
exercicios gramaticais a partir dos textos literarios lidos”. E urgente que se pondere a
funcdo formativa do texto literario, considerando o quanto pode contribuir com a
formacao do pensamento e da criticidade do jovem. Entender a vida, conhecer outros
contextos, compreender atitudes e comportamentos, alargar o horizonte do que se
sabe e conhece, desenvolver a empatia e aprender a lidar com conflitos sdo elementos
essenciais que a literatura concede ao leitor no momento em que ele se entrega ao
texto. Quando o leitor vai ao mundo da ficcdo, volta com toda essa bagagem de
ensinamentos que nao pode ser apagada pela simples tarefa de dizer o que diz o
texto. “A leitura literaria abre portas para 0s sentimentos e as experiéncias varias”
(Parreiras, 2011, p. 26). O leitor se transforma em outro. Contudo, é preciso que o livro
seja lido a ponto de modificar o leitor. Larrosa cita Steiner quando este traz a voz de
Kafka: “Se o livro que lemos nao nos desperta como um punho que nos golpeia no
cranio, para que lemos? [...] Um livro deve ser um pico de gelo que rompa o mar
congelado que temos dentro” (Steiner, 1994, p. 101 apud Larrosa, 2011, p. 10). A
leitura literaria, para fazer sentido e cumprir com seus designios, precisa ir além da
decifracdo 6bvia, precisa ser sentida, interiorizada, apreendida.

Britto reconhece a funcao da escola de formar o leitor, mas alerta para um

ensino de leitura que considere o que realmente significa ler:

Talvez seja 6bvio que € funcdo da escola ensinar a lingua padréo e formar o
leitor, mas h& que buscar para além da obviedade o que isso efetivamente
pode significar desde uma perspectiva de educac¢do voltada para a formacao
e emancipacdo e apresentar outros referenciais, mesmo que de dificil
realizacdo, porque contrarios a ldgica do sistema (Britto, 2012, p. 12).

Portanto, por vezes, trabalhar o modo subjetivo da leitura pode parecer um
desvio daquilo que foi preestabelecido para o leitor em formacéo; talvez de fato se
desvirtue do projeto educacional proposto por ndo enfatizar as tdo necessarias
competéncias, mas é o que verdadeiramente trara sentido e vida para as palavras
dispostas uma ap0s a outra na representacdo do mundo e das coisas. Formar o leitor
e formar alguém sensivel, estético, critico, subjetivo, humano; alguém que saiba inferir
o sentido das palavras ao invés de apenas decodifica-las. Petit (2010, p. 269) diz que

alguns professores “tentam ultrapassar as contradicbes que tornam tao dificeis a
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apropriagao singular da escrita, os desvios que ela supde, no espac¢o da sala de aula,
que é o do aprendizado e das notas, da classificacdo, do controle”. Quando esses
educadores assim o fazem, sdo “contrarios a logica do sistema”, como cita Britto, mas
a favor da formacao real do sujeito leitor.

Para trabalhar a subjetividade a partir da leitura € preciso despender tempo
para ler e refletir sobre o lido. Freire fala sobre os mitos presentes no processo
educativo, entre eles, o de perder tempo. O autor diz que ha na educacdo o
pressuposto de que ndo se deve perder tempo com atividades que nao contribuem
com a aprendizagem para a vida pragmética. De acordo com Silva (1989), muitos
professores deixam de trabalhar com a leitura porque precisam cumprir com a
programacao curricular, ou seja, precisam dar conta de passar todos os contetdos
previstos para determinada série — 0s conteudos que o0s alunos realmente precisam
aprender — alegando os docentes nao poderem perder tempo com leituras literarias
ou de outros textos. Diante disso, o educador levanta essa questao da perda de tempo
e indaga: “Que significa perder tempo?” e “Que é perder tempo e que é ganhar
tempo?” (Freire; Macedo, 2021, p. 96-97). O trabalho subjetivo pode parecer ndo ser
atil para as praticas sociais; o que é util € aquilo que aparece, aquilo que pode ser
percebido no pragmatismo cotidiano; enquanto a abstracdo da leitura ndo tem
aparente utilidade para as praticas concernentes a vida em sociedade. Contudo,
nesse caso, perder tempo com o subjetivismo é ganhar tempo. Quando o jovem perde
tempo lendo e se desenvolvendo na leitura, ele ganha tempo para formar-se,
transformar-se, construir-se como sujeito e como humano, de modo a interagir
positivamente com a sociedade. Ao perder tempo construindo sua subjetividade, ele
ganha tempo para organizar suas ideias, seus sentimentos, sua percepcao sobre as
coisas, tornando-se um sujeito critico, ativo e sensivel as circunstancias que
permeiam as praticas sociais. Ele ndo cumprird apenas seu papel de cidadao, mas o
fara com base na reflexéo, na sensibilidade e na criticidade, o que beneficia a ele e a
todos com quem estabelece uma relacdo. Portanto, parece necesséario que o
professor perca tempo em suas aulas para incitar a subjetividade dos alunos, para
ganhar, enfim, a formacao de sujeitos que estejam preparados para o que realmente
significa atuar no meio social. Mais que isso, Silva (1989, p. 31) alega que as praticas
de leitura devem ser “partes integrantes do programa, garantindo tempo suficiente

para que elas sejam exercidas”. O autor ressalta ainda que “todos os professores —
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de todas as disciplinas — trabalhando integradamente, devem planejar 0os espacos e
dosar os momentos para as praticas de leitura dos estudantes” (Silva, 1989, p. 31).

2.2.1 Leitura e formacao do leitor

Discutindo sobre a relacao leitura e escola, Lajolo e Zilberman (2019)
enfatizam a divergéncia entre o que os alunos gostam de ler e 0 que a escola lhes
exige que leiam. Parece, as autoras, que a escola contemporanea ainda carrega
tracos da escola do século XIX, que oferecia uma literatura densa ao alunado, fazendo
surgir uma aversao dos estudantes aos livros e a literatura. A escola de hoje, segundo
as autoras, mesmo que tenha progredido em termos metodolégicos, ainda cumpre a
tarefa de solicitar leituras que ndo atendam aos anseios fantasiosos dos alunos ou
que ndo estejam em conformidade com o nivel de letramento literario deles. Esse
posicionamento da escola em relacdo a leitura, ao invés de atrair, repele os estudantes
para longe dos livros, criando uma cultura de repulsa contra a leitura, e
consequentemente, o ndo desejo de ler. “E comum que esse desejo de ler n3o seja
despertado e até, em alguns casos, seja “apagado”, em nome de objetivos meramente
curriculares” (Souza; Corti; Mendoncga, 2012, p. 24). Além disso, esse posicionamento
alimenta uma concepcao de leitor, que, segundo a Associacao de Leitura do Brasil

(ALB), é uma concepcéao mitica, que define um esteredtipo Unico:

[...] ndo considera leitura o ato de intelecgdo de best-sellers, de livros
religiosos, de jornais “populares”, revistas femininas, novelas sentimentais,
livros de autoajuda. Nega-se a existéncia de leitores, pois espera-se que
todos leiam classicos da literatura, revistas e jornais cultos, livros técnicos
eruditos. Construiu-se historicamente uma idéia [sic] mitica de livro e de
leitura, evidentemente inatingivel como qualquer mito (ALB, 1999 apud Brasil,
2006b, p. 17).

O que se coloca aqui ndo é a intencdo de abandonar certas obras
consideradas classicas ou que pertencem ao canone da literatura, mas a reflexédo
sobre formas de desenvolver nos jovens, o interesse pela leitura. Convem admitir-se
gue, para o leitor incipiente ndo importa 0 peso ou o renome que determinado livro
tenha; o que ele deseja é que a obra Ihe desperte a imaginacdo e dé sentido a pratica

da leitura.
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Portanto, embora haja uma relativa preocupacao, sobretudo nas séries finais
do ensino fundamental, de inclusdo do repertério de obras consagradas e
consideradas mais dificeis, as praticas escolares de leitura literaria tém
mostrado que os alunos do ensino fundamental iniciam sua formacéo pela
literatura infanto-juvenil, em propostas ficcionais nas quais prevalecem
modelos de acao e de aventuras (Brasil, 2006a, p. 63).

Ha de se pensar que talvez o desacerto da escola esteja em solicitar
leituras de grande notabilidade, mas que ndo convenham para certos alunos, em
certas circunstancias e em certos momentos. E preciso primeiro, atrair os jovens pela
fantasia, permitindo-lhes gostar de ler. Os primeiros livros precisam cativar o aluno.
Os que vém depois — 0 que pode incluir os de renome — serdo recebidos sem pedras
e acolhidos por um leitor amadurecido e preparado para o novo. As escolhas de leitura
dos alunos para além das escolhas da escola permitem a formacédo do gosto e
contribuem para o conhecimento dos diferentes géneros, servindo de base para uma
reorientacdo de leitura a partir do planejamento escolar (Brasil, 2006a).

A propdsito da questdo do gosto, muitos alunos dizem ou demonstram n&o
gostar de ler. Contudo, segundo Britto (2015, p. 137), “nenhuma dessas propriedades
do humano - interesse, curiosidade, gosto, conhecimento — é inata ou imanente,
nenhuma nasce com a pessoa nem lhe é transmitida por genética”. Isso quer dizer
gue o gosto pela leitura pode surgir a partir das influéncias e vivéncias da pessoa com
0 meio leitor. Sendo a escola um ambiente significativo para a promoc¢ao desse gosto,
deve-se aproveitar 0 ensejo para permitir aos jovens alunos desenvolver o interesse
pela leitura. Além do mais, ndo importa se o aluno tomar gosto, inicialmente, por
leituras mais singelas, porque o0 gosto se aprende, se muda, se cria, se critica, se
renova (Britto, 2011). A leitura, portanto, “
enriquece [...]" (Yunes, 2014, p. 136).

Lajolo e Zilberman, quando remontam a leitura de estudantes no século

€ uma prética cultural que se adquire e

XIX, ndo deixam de fazer um paralelo com a escola atual, quando dizem que “as obras
escolhidas por criancas e adolescentes, quando escapolem da rigida rotina escolar
de leitura, parecem responder as exigéncias da fantasia [...]” (Lajolo; Zilberman, 2019,
p. 306). Isso é percebido na escola contemporanea, quando, por exemplo, o aluno
traz consigo um livro que nao faz parte da lista de leituras formulada pelo professor.
No entanto, é esse livro que ele abre entre uma aula e outra, ou quando termina suas

atividades; € esse livro que lhe desperta o gosto.
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O livro selecionado pelo docente pode ndo provocar tantos sentimentos
porque, diferentemente do professor, talvez o aluno ainda precise avivar em si o prazer
da leitura, o que, muitas vezes, se da por meio daquele livro ndo incluso na renomada
lista escolar. Vale lembrar que, quando tomado o gosto pela leitura, o jovem pode
ampliar seu repertério e mudar suas escolhas conforme demandar seu
amadurecimento. Num tempo futuro ele podera ler textos que ndo lhe interessavam
guando no inicio de sua experiéncia de leitura. Mas o principio é necessario e deve
comecar de alguma forma, mesmo que seja com aquele livro que, no futuro, o leitor
ndo tera mais o anseio de ler.

Basta pensar em como tudo na vida acontece por etapas, comecando,
literal, redundante e essencialmente, pelo comeco. Como com tudo o que se
desenvolve, a pratica de leitura também tem um inicio — ainda que singelo — e vai se
amplificando & medida que ler se torna um habito. No desenvolvimento dessa pratica,
as leituras iniciais vao dando lugar a outras mais intensas e complexas, podendo exigir
o leitor textos dispares dos outrora lidos, ampliando assim, a sua criticidade leitora.
Nas palavras de Yunes (2014, p. 135):

Mas a cada nova leitura, o radar sensitivo-intelectivo estia ligado no
rastreamento do novo, do que ndo se conhece, e 0 gosto se torna exigente,
procurando descobrir algo que ndo estd em seu acervo de vida, nem em seu
repertorio de selegfes favoritas. Pouco a pouco a capacidade critica, quer
dizer, de discernimento, de separacéo e rearticulacdo das coisas, toma lugar
e se instala uma visdo apurada, perspicaz, de quem percebe subentendidos,
reconhece alusdes e pode inclusive estabelecer juizos sobre o lido [...].

Mas essa ordem precisa ser concebida pela escola. A escola, com todos
os envolvidos em sua atuacdo, carece compreender que esse processo precisa
acontecer, pois faz parte da formagéao discente e, sobretudo, do leitor. Em suma, se
hoje um classico da literatura ndo faz sentido para o aluno, a maturidade literaria
ocasionada pela leitura de outros textos, revelara, no amanha, a magnitude daquela
obra ignorada. O Importante, enfim, € que os alunos tenham a sua experiéncia de
leitura, de um modo ou de outro. Importa, como diz Larrosa, que algo lhes passe ao
ler, que sejam formados e transformados. “Dado que a experiéncia € uma relacao, o
importante ndo € o texto, sendo a relacdo com o texto. [...] De todo modo, o decisivo,
desde o ponto de vista da experiéncia, ndo é qual é o livro, mas o0 que nos passa com

sua leitura” (Larrosa, 2011, p. 9).
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2.2.2 A biblioteca e o leitor

A priori, had que se pensar a biblioteca como parte indissociavel do corpo
chamado escola. A biblioteca é parte constitutiva e necessaria, assim como o0 sédo as
salas de aula, os laboratérios, as salas multimidias, as areas de recreagéo, e assim
por diante. De acordo com Britto (2011, p. 23), a biblioteca “existe porque a escola
existe, e a escola existe porque ha criancas e jovens e adultos para ensinar e
aprender”. Portanto, ndo se pode pensar a biblioteca como um espaco alheio a escola,
apenas como uma opc¢do de complementacdo didatica ou de entretenimento nos
momentos de 6cio. A biblioteca deve ser vista como parte essencial da formacéo do
sujeito, sobretudo do leitor, “pois ela surgiu para ampliar o ensino formal, sendo de
sua responsabilidade parte significativa no desenvolvimento da capacidade de ler”
(Jesus, 2015, p. 3).

Contribuindo com a formacao pedagdgica discente, a biblioteca é um
espaco organizado “para que os estudantes, sob a orientacdo e com a participacao
de seus professores, encontrem possibilidades de estudo, de pesquisa, de
descoberta, de questionamento dos temas e conteudos que estdo aprendendo” (Britto,
2011, p. 24). Aos professores cabe levar em conta o teor formativo da biblioteca e
fazer uso desse espaco como um recurso significativo para a sua pratica pedagdgica.
Incluir o uso da biblioteca em seu planejamento é possibilitar que os alunos busquem
o conhecimento, ao invés de memorizar o que lhes é apresentado na sala de aula.
Importante € considerar a biblioteca como um lugar de conhecimento, ndo apenas
como um lugar diferente para levar os alunos para fazer trabalhos e ter a mesma aula
gue teriam em sala. A biblioteca possibilita aos alunos a busca pelo saber, a
autonomia de sua prépria aprendizagem, bem como o contato com a producao
histdrica, cientifica e cultural impressas nos livros e em outros materiais, que, além de
oportunizar o encontro dos alunos com esses saberes, propicia a pratica da leitura,
tdo necessaria para o fazer discente.

Para tanto, para que seja possivel incorporar esse espago no processo de
ensino-aprendizagem, “o acervo de uma biblioteca escolar [...] deve incluir obras de
ciéncia, historia, geografia, psicologia, literatura, artes e organizar-se de forma a
permitir percursos formativos amplos e densos” (Britto, 2011, p. 24). Além disso,
“torna-se necessaria a presenca de uma pessoa capacitada, que ensine o aluno a

pesquisar, uma vez que a busca de novos conhecimentos em livros faz parte do
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desenvolvimento de habilidades do educando” (Amato; Garcia, 1989, p. 17). Essa
funcdo é representada pela figura do bibliotecério ou da pessoa responsavel pela
biblioteca da escola. Para além de ensinar a pesquisar, é importante ainda incentivar
a leitura (Amato; Garcia, 1989).

Como dito, a biblioteca existe porque existe a escola e porque existem os
alunos e a necessidade de ensinar e aprender. Por isso, € necessério fazer uso desse
espaco, considera-lo um recurso formativo, um meio de o professor ensinar e de o
aluno aprender. Sem isso, a biblioteca perde sentido. “A biblioteca sem ensino, sem a
tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura sera um instrumento vago e
incerto” (Jesus, 2015, p. 3). Nas palavras de Amato e Garcia (1989, p. 11), “uma
biblioteca néo orientada para um trabalho escolar dinamico torna-se um instrumento
estatico e improdutivo”. A razdo de existir desse espaco esta diretamente ligada ao
compromisso docente e discente de fazer da biblioteca, um lugar de formacéo.
Conforme Britto (2011, p. 25):

A eficiéncia da biblioteca escolar depende ndo da forma de oferta de texto,
mas do quanto a comunidade escolar aprofunda o projeto de formacgéo e o
transforma em ac¢bes e espacgos que o tornem viavel, do quanto prevé acdes
de estudo e de partilha de conhecimento e de experiéncias intelectuais e
existenciais a partir da atividade organica de estudar, de ler e de procurar
organizar informagé&o para pensar e intervir no mundo.

O que acontece, muitas vezes, é de os professores ndo considerarem a
contribuicdo da biblioteca para o seu fazer pedagdgico, porque acreditam que nao
vale a pena fazer uso desse espaco, visto que 0s alunos ndo se interessam por ler ou
pesquisar, como afirma Jesus (2015, p. 8) quando diz que “indiretamente avaliam a
biblioteca como um espaco indtil [...], uma vez que os educandos ndo desejam ou nao
se interessam pela construcdo do conhecimento”. Dessa forma, todo o teor formativo
gue a biblioteca tem é dispensado por conta de uma visdo céptica por parte dos
docentes, de que os alunos ndo tém e nunca terao interesse pelo o que esse espaco
pode oferecer. Contudo, vale considerar que, talvez, esse desinteresse se dé porque
esses estudantes nunca foram a biblioteca, ou nunca tiveram a oportunidade de
estudar ou ler nesse ambiente; talvez nunca foram incentivados a isso. Como podem
mesmo ter interesse por algo que ndo conhecem? “Sem alguma estimulagdo, sem
uma apresentacao a biblioteca, sera dificil que o aluno venha a freqiienta-la [sic] ou a

interessar-se por leituras” (Bezerra; Campos, 1989, p. 90).



49

O desafio do professor, entdo, é quebrar essa barreira entre os alunos e a
biblioteca, e apresenta-la aos discentes como um espaco que lhes ajudara em seu
processo de aprendizagem, um lugar onde se sentirdo confortaveis para indagar, uma
oportunidade de navegar em outros mares. Apenas dizer que os alunos ndo se
interessam pela biblioteca é negar-lhes a oportunidade — e o direito — de conhecer
outro ambiente formativo para além da sala de aula. Que se comece com uma aula,
levando os alunos a biblioteca para que, se ndo a conhecem, a conhecam, analisem
as obras de que dispbe, entendam o funcionamento desse espaco e acostumem-se
com ele. Ao fazer isso com frequéncia, logo os educandos terdo incorporada a ideia
da biblioteca como parte de suas aulas, e a verdao como aliada e ndo apenas como
um espaco alheio a si e ao seu percurso formativo. “E importante perceber, nesse
caso, que as atividades desenvolvidas na biblioteca, realizadas com as turmas da
escola, consolidam a criatividade e acontecem como meios para atrair um namero
cada vez maior de leitores que conservardo o habito de leitura” (Jesus, 2015, p. 15).
O desinteresse de hoje pode transforma-se em curiosidade amanha. O ceticismo no
interesse dos educandos ndo pode obscurecer as possibilidades educacionais e

culturais proporcionadas pela biblioteca. De acordo com Amato e Garcia (1989, p. 14):

A biblioteca escolar deve existir como um 6rgéo de acao dinamizadora e nao
cair na passividade que, as vezes, nos leva a ndo efetuar um trabalho difusor
de informacgdes por ndo nos sentirmos estimulados e respaldados por aqueles
gue seriam, em primeira instancia, beneficiados pelo trabalho da biblioteca.

Para além disso, Jesus (2015) ressalta que, em meio a esses alunos ditos
desinteressados, pode haver agueles que tenham o desejo de conhecer e estar na
biblioteca, que tenham curiosidade pelos livros do acervo e que, talvez nunca foram
por falta de oportunidade ou incentivo mesmo. O autor diz que ndo se pode generalizar
o desinteresse dos educandos, pois eles séo diferentes uns dos outros, e, em meio a
um montante de desinteressados, pode haver aqueles que sempre quiseram conhecer
a biblioteca. Ao negar essa chance para todos 0s que ndo querem, nega-se também
aos que querem.

Sobre o sentido da biblioteca para o aluno, Petit (2010) fala de uma relagcéao
dos jovens com esse ambiente que ultrapassa a obrigacdo sancionada por uma
avaliacdo ou uma nota. Amato e Garcia (1989, p. 18) dizem que os alunos “geralmente

a procuram com o intuito de cumprir tarefas ou ler obras indicadas pelos professores
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sem um interesse maior”’. Diante dessa realidade, Petit (2010) defende uma outra
relacdo com o saber, na qual predomina a curiosidade pessoal do leitor. Nesse
sentido, a biblioteca ndo é vista como um lugar em que se vai porque 0 professor
pediu, porque é uma atividade escolar obrigatoria, porque faz parte da avaliacdo do
aluno e porque vale nota. Todavia, € um lugar onde o jovem quer estar, gosta de estar
e vai por conta prépria, por pura curiosidade. A biblioteca precisa ser vista para além
de um lugar em que apenas se buscam informacdes; “esse ambiente ndo pode ficar
limitado em apenas atender aos conteldos e aos objetivos dos professores, no que
diz respeito ao curriculo escolar” (Jesus, 2015, p. 3). De acordo com Petit, a biblioteca

deve ser vista, também, como um lugar de fantasia, de imaginario e devaneio:

Ali, podemos experimentar uma relacdo com o livro que ndo se funda
somente nas perspectivas utilitaristas da instrucdo, e nos abandonar a esses
tempos de devaneio em que ndo se deve prestar contas a ninguém, nos quais
se forja o sujeito e que, tanto quanto os aprendizados, ajudam a crescer e a
viver (Petit, 2010, p. 273).

Segundo Amato e Garcia (1989, p. 13), “a biblioteca ¢é vista muitas vezes
como um lugar em que sdo armazenados livros para leitura; um lugar destinado a
alunos considerados indisciplinados, ou ainda, um lugar de disseminacdo da
informacao”. Por estar alocada dentro da escola, muitas vezes a biblioteca é percebida
apenas como um lugar para realizar pesquisas, fazer tarefas e trabalhos ou pegar
livros para uma ficha de leitura obrigatoria. Em alguns casos, € o destino de alunos
que ndo se comportam na sala de aula e sdo enviados a biblioteca para fazer uma
atividade como forma de repreenséo ou punicédo. Contudo, “a biblioteca deveria ser
um espaco cultural, mais do que um complemento didatico, para dar lugar a percursos
singulares, a achados imprevistos [...]" (Petit, 2010, p. 274). Nas palavras de Nery
(1989, p. 59), a biblioteca deve ser o lugar do “prazer de ler, de descobrir temas
apaixonantes, de viver outras vidas, de perceber novas formas de percepcao, de
captar outras dimensdées da realidade [...]".

Ressaltando o papel da biblioteca na formacao do leitor, Parreiras (2011)
diz que a responsabilidade de introduzir a crianca no mundo da leitura literaria €,
primordialmente, da familia, com quem a crianca tem as primeiras interacdes. Desse
modo, “os primeiros contatos com o livro sdo fundamentais para a formacao de um
futuro leitor [...]” (Amato; Garcia, 1989, p. 18). A escola e a biblioteca cabe o dever de

dar prosseguimento no processo de mediacdo da leitura, j& iniciada em casa. No
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entanto, nem sempre esse processo ocorre como deveria, deixando a escola a
exclusiva responsabilidade de apresentar o mundo literario aos estudantes, que ndo
0 conheceram no ambito familiar.

E preciso pensar, portanto, na fundamental importancia que a biblioteca
escolar tem para aqueles alunos que, de outra forma, ndo teriam acesso aos livros.
Alunos provenientes de familias que vivem em miseras condi¢des, em que o livro ndo
poderia, de modo algum, ser objeto de consumo. Esses alunos e seus familiares séao
aqueles a quem Britto chama de excluidos da leitura, que, “sdo também os mais
excluidos da sociedade, os que ndo tém bons empregos (muitas vezes nenhum), ndo
tém moradia, atencdo a saude, direito ao lazer” (Britto, 2015, p. 141).
Complementando a fala de Britto, Jesus (2015, p. 3) diz que “ndo ter acesso a leitura
revela a situacdo de desvantagem social a que estad submetida uma grande parcela
de nossa populacdo”. Paradoxalmente, esses excluidos sdo para os quais a leitura
tem maior significancia e precisao, pois, “0 acesso a informagéao — e formacéao — é fator
de crescimento humano, econdmico e um dos fundamentos da vida democratica”
(Bezerra; Campos, 1989, p. 81). Por isso, a biblioteca € uma luz no fim do tunel para
esses que sdo o0s que mais da leitura precisam, e 0s que a menos tém.

A biblioteca tem o papel, ndo s6 de promover a leitura, como também, e,
principalmente, de fazer cumprir o direito de ler do aluno. Conforme Britto (2015), todo
sujeito tem o direito de ler o qué, quando e quanto quiser. Renegado esse direito a
muitos, a biblioteca da escola é onde o jovem estudante tera cumprido o seu direito,
ainda que apenas naquele momento e naquele lugar, pois, segundo Jesus (2015, p.
12), “para muitos alunos, a biblioteca escolar é, geralmente, a primeira e a Unica
biblioteca a ser frequentada durante toda sua vida”.

Para que cumpra a sua importante funcao de contribuir com a formacao do
leitor, a biblioteca precisa estar adequada e organizada para isso. “A disposicéo e
criacdo de um espaco para a biblioteca organizada € essencial para a execucao de
projetos educacionais de grande porte, favoraveis ao bom desempenho no processo
de alfabetizacdo e formacao do leitor critico” (Jesus, 2015, p. 7). Para que os projetos
voltados a formacéo leitora tenham éxito, a biblioteca precisa existir e funcionar bem,
de modo a cumprir com o seu papel na educacao e, especialmente, na constituicao

do leitor.
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Para isso, a biblioteca, além de um espaco apropriado, precisa estar com
seus exemplares devidamente catalogados e dispostos para que o0s
professores e alunos conhecam a variedade de titulos e materiais disponiveis
para uso coletivo, que possam promover o bom desempenho do discente e
um planejamento eficiente do docente (Jesus, 2015, p. 7).

E importante considerar que as “praticas de leitura contemporaneas s&o
marcadas pela abundéncia da oferta de textos e pela diversidade de suas formas de
reproducdo, suportes e organizagao textual, grafica e visual” (Brasil, 2006b, p. 32).
Conforme Jesus (2015), quanto mais a biblioteca dispde de um acervo diversificado e
organizado, com diferentes fontes de leitura, mais contribui com a formacé&o do leitor
critico. Segundo o autor, quando o aluno tem a disposicdo livros didaticos,
paradidaticos, literarios, técnicos, cientificos, materiais audiovisuais, periodicos,
mapas, entre outros, tem maiores possibilidades de leitura e de pesquisa, propiciando,
assim, a ampliacdo de sua criticidade leitora. Nas palavras de Nery (1989, p. 54), a
biblioteca precisa ter um “acervo diversificado para que se possa construir o
conhecimento, de tal sorte que se questione a realidade, se enriqueca a vida e se
possa vislumbrar algumas mudancas na rota...”. Além disso, Jesus diz que é crucial o
livre acesso as estantes de livros e outros materiais; que os alunos possam circular
pela biblioteca, visualizar as obras e manusea-las, porque o contato fisico com os
livros pode despertar muito mais a curiosidade do aluno e ainda possibilitar que o
estudante descubra mais do que aquilo que procurava, pois, “permite que o leitor
chegue a obra desejada passando por varias descobertas e reencontros” (Bezerra;
Campos, 1989, p. 89). Na busca por uma obra, 0 contato com outras pode levar o
discente a querer ler mais do que queria antes; ao ver outros livros, pode ter sua
atencao despertada para outras historias e outros conhecimentos para além daqueles

gue desejava inicialmente.

E bom lembrar ainda que poder ir até as estantes, escolher o que ler, ter
contato sensorial com o livro € principiar a minha intimidade com ele.
Construo minha histdria de leitor até porque olho a capa do livro, tenho-o nas
maos, folheio-o, percebo suas dimensbes, suas letras, seu modo de ser tdo
unico (Nery, 1989, p. 57).

Um modo interessante de a biblioteca fazer parte da formacéao do leitor € o
seu envolvimento em projetos de leitura. De acordo com Jesus (2015, p. 9), “os
projetos de incentivo a leitura, realizados nas escolas podem acontecer e garantir um

bom desempenho no desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem e na
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formacéao do leitor critico”. Para isso, a biblioteca e os profissionais que nela atuam,
devem ter parte nesses projetos, em consonancia com as préticas do professor. Além
disso, o profissional responsavel pela biblioteca precisa ter como requisito primordial
o gosto pela leitura. “Gostar de ler, ou, mais do que isso, ter uma paixao pessoal pela
literatura — esta me parece ser a caracteristica basica da pessoa que vai comandar
uma biblioteca” (Silva, 1989, p. 27). Segundo Silva (1989), este profissional deve,
sobretudo, conhecer as praticas e as necessidades de leitura do publico da biblioteca,
a fim de personalizar seu atendimento e a disposi¢céo das obras de acordo com o perfil
da comunidade leitora.

Sintetizando e enfatizando a fundamental importancia da biblioteca escolar
para a formacéo integral e cidada do aluno leitor, Jesus (2015, p. 14) afirma que
“nesse cenario de forte busca de evolucéo educacional, em que a cultura da letra e
da palavra é a grande arma para o conhecimento e cidadania, a sala de aula e a
biblioteca sdo espagos para a formacdo do individuo letrado e com habilidades de
leitura”. Para tanto, as escolas e seus envolvidos precisam dar atencdo ao papel das
bibliotecas “transformando-as em um espaco de convivéncia, de debate, de reflexdo
e de fomento a leitura” (Brasil, 2006b, p. 33).
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3 DOS EFEITOS DA LEITURA

Este capitulo traz algumas consideragdes sobre os efeitos da leitura para a
formacéo do sujeito, sobretudo do jovem, abordando as contribuicbes da pratica de
ler para uma formagéo intelectual, identitaria e subjetiva, bem como relativa ao uso

reflexivo da lingua.

3.1 CONHECIMENTO, CRITICIDADE, IDENTIDADE E SUBJETIVIDADE

A leitura “conduz ao alargamento das fronteiras intelectuais do leitor”
(Lajolo; Zilberman, 2019, p. 314). Essa era a premissa primordial dos iluministas, que
pregavam a necessidade de as pessoas serem educadas para o conhecimento a fim
de despertarem para o saber e ampliarem seu intelecto (Lajolo; Zilberman, 2019). Por
iSso, a insisténcia na alfabetizacdo do povo: para que todos tivessem acesso ao
conhecimento produzido que, outrora, estava concentrado nas maos daqueles que
detinham o controle sobre a sociedade. Ao ler, as pessoas teriam conhecimento, 0
que as levaria a ver as coisas e 0 mundo sob novos olhares, dado que o “novo
conhecimento revela a razdo de ser que se encontra por detrds dos fatos,
desmitologizando, assim, as falsas interpretacdes desses mesmos fatos” (Freire;
Macedo, 2021, p. 195). De acordo com Wittmann (1999, p. 161), contrariando 0s
iluministas, “os adversarios presos a tradicdo combatiam a leitura com a mesma
veeméncia, porque na verdade ela significava o pecado original: quem lia, comia da
arvore proibida do conhecimento”. Eles sabiam que pela leitura, o povo descobriria a
verdade das coisas, 0 que traria implicacbes para o controle exercido sobre a
sociedade. O pressuposto iluminista é mais valido do que nunca, visto que a leitura
possibilita “o escrutinio e a compreensao do mundo, a intervencao na ordem social, a
producgéo de conhecimentos e a realizagdo do autoconhecimento” (Britto, 2015, p. 67).

O jovem gque se apropria de suas leituras amplia sua capacidade racional,
0 que permiti-lhe conhecer o que ha diante de si, compreender os fatos, ver sob novos
prismas, descobrir perspectivas maiores, desvencilhar-se da ignorancia e da omissao
e tornar-se um cidadéo ativo na sociedade. N&o obstante o individuo possa adquirir
conhecimento por sua vivéncia sociocultural, é pela leitura que tem acesso ao pleno

conhecimento do mundo e das coisas, visto que “uma parte importante daquilo que se
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entende por producdo da humanidade esté escrita, se fez na e pela escrita [...]” (Britto,
2015, p. 67).

Lajolo e Zilberman (2019) acrescentam a importancia da leitura na conduta
revolucionaria. Se ler abre os olhos do individuo para circunstancias diversas, também
o faz para as situagOes de repressao e controle, despertando assim um pensamento
revoluciondrio, uma ansia por mudancas e o desejo de transformacdes em prol da
liberdade e da justica. Segundo Lajolo e Zilberman (2019), Jorge Amado traz na obra
Agonia da noite o0 exemplo de um personagem operario que sente a necessidade de
aprender a ler para fazer revolucdo, ndo por si s6, mas inspirando seus conterraneos

a crer na possibilidade de modificar a situagdo opressora em que vivem:

Aprender a ler e a escrever. Ler os livros, 0s jornais, aprender a explicar, a
dizer tudo que sentia. Ah! Era necessario, sim, para convencer 0s que
pensavam como o0 avd, os velhos e também os desesperados, os sem
confianca, os envelhecidos antes do tempo pela miséria, os conformados e
0s medrosos (Amado, 1964, p. 33 apud Lajolo; Zilberman, 2019, p. 315).

O personagem € consciente de que ler e escrever podem mudar seus
rumos, sabe que, para entender as coisas e expressar-se, precisa fazer uso das
palavras escritas. Ele sente a necessidade de convencer os demais sobre sua luta,
mas sabe que apenas as palavras ditas ndo tém forca suficiente para desperta-los.
Ele precisava apoiar-se naquilo que estava documentado, escrito. “Como ler para os
demais aqueles papéis esclarecedores se ele mesmo ndo soubesse ler?” (Amado,
1964, p. 28 apud Lajolo; Zilberman, 2019, p. 315). Tendo acesso ao que se tinha de
escrito, ele poderia apreender o conhecimento de que precisava e aprenderia
também, a expressar seus pensamentos de forma objetiva; precisava de argumentos
maiores que suas ideais para induzir os outros a revolucao.

Para aléem de uma revolucdo operaria, ler favorece, pela apreensao de
conhecimento e experiéncias, a concep¢ao do espirito revolucionario do jovem que
pode manifestar-se em prol de mudancgas nos mais diversos ambitos sociais e até
mesmo pessoais. Ao alcangar conhecimento sobre as coisas que o cercam, ha um
desenvolvimento intelectual que ativa sua participagdo no meio em que vive, podendo
enxergar os impasses que entravam a vida social, sendo capaz de “criar condigdes
para transformar a sociedade e melhorar o mundo” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 315).

A leitura permite ao jovem o reconhecimento e a construcdo de sua

identidade. As histérias podem exprimir conjunturas que revelem modos de ser e
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estar, levando o jovem a associar esses modos com a sua propria realidade, sendo
possivel definir entdo, quem ele € e qual € o seu lugar na sociedade. A leitura ajuda o
jovem a se construir e reconstruir constantemente, elaborando a sua identidade no
mundo, para que ele saiba quem ele € ao invés de crer naquilo que dizem que ele é.
“Se tal contribuicao da leitura para a descoberta ou para a constru¢do de si ndo é
nova, ela ganha destaque particular nestes tempos em que, bem mais do que no
passado, cabe a cada um construir sua propria identidade” (Petit, 2009, p. 11).

Nestes tempos em que os valores formativos se perdem por falta de
educacdo, pelas desigualdades sociais, pela segregacdo entre as classes, pela
desestruturacdo das familias, pela divisdo ideoldgica da sociedade e por tantos
prazeres atrativos e destrutivos, a leitura cumpre seu papel de formadora de
identidades, de subijetividades. O jovem leitor, nos textos, encontra subsidios para
construir-se para além dos riscos que o mundo lhe oferece. A leitura molda a sua
subjetividade para que seja diferente do que a sua condi¢édo social Ihe impulsiona a
ser. “Este € um motivo a mais para nos interessarmos pelo papel que a leitura pode
desempenhar na elaboracdo da subjetividade, na construcdo de uma identidade
singular e na abertura para novas sociabilidades, para outros circulos de
pertencimento” (Petit, 2009, p. 12).

Segundo Britto (2015, p. 139), “somos o que vivemos e seremos 0 que
pudermos viver e pensar”. Nesse sentido, ao oportunizar novas possibilidades para o
jovem por meio da leitura, da-se a ele a chance de viver o diferente, o diverso daquilo
gue a ele estava destinado. Se oportunizado um modo distinto de viver e de lidar com
o mundo, é assim gque o jovem vivera. Nenhum meio é o destino final até que se possa
pensar em outro, e, para isso, a leitura tem um papel fundamental. Larrosa (2011) diz
gue a experiéncia de leitura modifica 0 que somos. De acordo com o autor, a
experiéncia se da “‘em minhas palavras, ou em minhas ideias, ou em minhas
representacdes, ou em meus sentimentos, ou em meus projetos, ou em minhas
intencdes, ou em meu saber, ou em meu poder, ou em minha vontade” (Larrosa, 2011,
p. 6). Por isso, quando a experiéncia acontece, ela modifica nosso modo de ser e
estar, nossa dimensao subjetiva.

A funcao da leitura é formar o sujeito para que este decida entdo, como agir
no mundo. O fato de os jovens lerem nao implica automaticamente a mudanca do
mundo em que vivem, mas implica necessariamente a sua mudanga como sujeitos no

mundo. O jovem, ao praticar a leitura, constroi a subjetividade com a qual interage
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com a sociedade. Mesmo que 0 meio permaneca em ruinas, o sujeito leitor é capaz
de criar um espago bom para si e para 0s seus, sem contribuir ainda mais com a
decadéncia da estrutura social. Desse modo, o leitor ndo salva todo o mundo, mas

contribui para melhorar os espagos nos quais se insere e com 0s quais interage.

O espaco intimo que a leitura descobre, os momentos de compartilhar que
ela néo raro propicia, ndo irdo reparar o mundo das desigualdades ou da
violéncia — ndo sejamos ingénuos. [...] Mas ela contribui, algumas vezes, para
gue criangas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no sentido mais do
pensamento do que da violéncia (Petit, 2009, p. 12-13).

Freire (2021) diz que a escola ndo produz a subjetividade dos alunos,
contudo, a subjetividade acontece dentro da escola. A escola, nesse caso, pode
impulsionar ou reprimir o desenvolvimento subjetivo do educando. O trabalho com a
leitura em sua esséncia é de suma importancia para que o jovem estudante
desenvolva a sua subjetividade e se torne sensivel ao sentido de ser humano. Petit
(2009, p. 32) diz que “é sempre na intersubjetividade que o0s seres humanos se
constituem”. Por isso, importa que escola e educadores tomem a leitura como pratica

fundamental para a formacéo subjetiva de seus alunos. Nas palavras da autora:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizagao.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro (Petit, 2009, p. 19).

Ao falar da leitura como experiéncia, Larrosa (2011) atenta para o carater
formativo dessa atividade. E ele se refere a uma formacao, ndo sé do conhecimento,
mas, sobretudo, da subjetividade. O autor salienta que, para muito além da aquisi¢ao
de conhecimento do mundo, a leitura é algo que nos forma e nos transforma como
humanos, “algo que nos constitui ou nos pde em questao naquilo que somos” (Larrosa,
2004 apud Larrosa, 2011, p. 12). Esse € o ponto crucial a que se quer chegar: o da
leitura ndo s6 como uma atividade de lazer ou para obtengédo de conhecimentos, mas,
essencialmente, para a transformacao do leitor, para a sua construgdo como sujeito
no mundo, para a formac¢do daquilo que ele é, e do modo como interage com 0s
outros. E essa perspectiva de leitura € fundamental na pratica escolar, dado que os
jovens estudantes estdo em uma fase importante da construcéo de si. Ao se trabalhar

a leitura sob a perspectiva da experiéncia, ndo se dard em uma pratica vazia, ausente
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de sentido. As palavras lidas nao servirdo apenas para responder a atividades sobre
o0 texto, mas serdo um alicerce para a formacao do leitor, em seu sentido mais
subjetivo.

Para tanto, a leitura precisa ser critica;, para que cumpra sua funcéo
formativa, deve despertar criticidade em relacédo ao lido. E essa leitura critica que
forma e transforma o leitor. E nisso que se deve insistir na escola: numa leitura que
promova o senso critico do jovem, que o faca refletir sobre as palavras lidas e o mundo

representado por elas.

Propor a leitura critica €, nesse sentido, um convite a indagacdo e a
autoandlise continua. Na medida em que amplia seus referenciais de mundo,
seu repertério cultural, seus esquemas de interpretacdo, o leitor passa a ter
maior possibilidade de ler criticamente (Britto, 2015, p. 44-45).

Ler criticamente possibilita conhecer outras esferas que néo pertencem ao
campo de saberes do sujeito, levando-o a uma clara compreensédo daquilo que até
entdo se omitia, permitindo ser um cidaddo conhecedor das circunstancias que
constituem o meio em que vive. “E se a leitura desperta o espirito critico, que é a
chave de uma cidadania ativa, é porque permite um distanciamento, uma
descontextualizagao” (Petit, 2009, p. 27-28). Isso significa que, quando o sujeito
permite-se refletir sobre fatos que ndo fazem parte de seu espaco comum, distancia-
se daquilo que conhece e aproxima-se do desconhecido. Ao distanciar-se do que |Ihe
€ habitual, abre-se para o novo, toma conhecimento do que lhe era alheio e passa a
agir de forma diferente, com base na ampliacdo de seu entendimento sobre as coisas
e o0 mundo que o cerca.

A propdsito da leitura literaria, quando o livro a ser lido na escola torna-se
mais que uma simples ficha de leitura, a obra é interiorizada pelo aluno, o que o leva
a um mar de percepcOes, como a exemplo de Manuel Bandeira que, quando
estudante, despertou-lhe um livro sentimentos que o levaram para além da simples

leitura do texto:

O Coracao era o livro adotado pela minha classe. Para mim, porém, néo era
um livro de estudo. Era a porta de um mundo, ndo de evasdo, como o da
Viagem a roda do mundo numa casquinha de noz, mas de um sentimento
misturado, com a intuicdo terrificante das tristezas e maldades da vida
(Bandeira, 1964, p. 12 apud Lajolo; Zilberman, 2019, p. 303).
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Ao perceber o mundo e a vida por meio das palavras, o jovem leitor torna-
se sensivel a tudo que o rodeia e integra o seu universo. Ele passa a sentir o mundo
ao invés de apenas habita-lo; passa a compreender as questbes que norteiam a sua
experiéncia de vida e, para além disso, desenvolve, ndo somente meios de lidar com
elas, como prospecgdes para um novo e melhor por vir. “Ao ler e estabelecer conexdes
com a sua propria vida, com outras obras lidas, ele se subjetiva, se refaz. Ele se recria,
reinventa a sua vida. A ficcdo nos permite nos reinventarmos e reinventarmos uma
vida nova a cada dia” (Parreiras, 2011, p. 28).

As narrativas ficcionais, apesar de inventivas, trazem muito do mundo real.
As historias dos livros e afins podem ser criadas a partir de circunstancias verdadeiras
e presentes na vida de qualquer pessoa, inclusive do jovem. Dessa forma, ao ler uma
histéria cujo contexto € o seu universo social, o leitor pode conhecer e compreender
as coisas que o cercam fora dos livros. Sobretudo, na escola, “é inevitavel que o aluno
leitor teca comparacdes entre a sua realidade como jovem e 0 que concerne a sua
juventude nas obras com as quais depara em seu estudo” (Vinhais, 2012, p. 56).

Para além disso, Lajolo e Zilberman (2019) dizem que os livros, muitas
vezes, retratam um mundo ideal a que os jovens gostariam de ter acesso. Essa seria
uma forma de pertencer a um lugar melhor do que aguele em que se vive, ou desejar
que o mundo real seja, pelo menos, parecido com o mundo idealizado nos livros. E
uma forma de conhecer outros mundos, outras possibilidades de existéncia. Isso faz
com gue o jovem queira um mundo melhor para si e dirija suas acfes para que iSso
se concretize e ainda se torne uma pessoa digna de viver nesse mundo concebido
pelo pensamento. A exemplo disso, Lajolo e Zilberman (2019) dizem que, quando as
mulheres do século XIX — reprimidas por uma sociedade patriarcal — passaram a ler
romances, cujas protagonistas eram independentes e agiam em igualdade aos
homens, puderam conhecer na fantasia outras perspectivas existenciais que nao
fosse aquela vida de obediéncia e submissdo. Segundo as autoras, a existéncia
feminina idealizada nos livros, oferecia a mulher uma ideologia pela qual muitas
reivindicagcOes puderam acontecer. Aquelas utopias ndo eram palavras vas, mas um
arauto para a valorizacdo e a emancipacdo da mulher que poderiam vir a ser
realidades, as quais as mulheres idealizavam. “E importante, pois, perceber a
pluralidade de mundos possiveis no trabalho com a leitura literaria” (Carvalho, 2018,
p. 26).
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A literatura tem como funcdo primordial representar a vida. Os textos
literarios ndo limitam-se a contar uma histéria apenas. A literatura traz nas palavras a
realidade do mundo e as vivéncias da experiéncia humana. Por isso, ha
compatibilidade entre as histérias contadas nos livros e as circunstancias vivenciadas
pelos leitores. Nas palavras de Montagnari (2008, p. 2 apud Carvalho 2018, p. 19) “a
literatura € uma expressao estética das relagcbes que estabelecemos entre nds e com
0 nosso entorno [...]. Trata-se de uma leitura sobre nds e para nds, que revela
sentimentos individuais e conhecimentos gerais sobre a vida social em seus multiplos
aspectos”. Ler literatura € ler a vida. E encontrar nas palavras momentos da
experiéncia humana com o mundo, as coisas e as pessoas. E perceber no texto o
contexto da condicdo existencial do homem. Pela literatura, é possivel compreender
guestBes da vida humana que se omitem nas tramas cotidianas e na fugacidade dos
dias. Ler o texto literario é alcancar por meio da imaginagcdo e da emocéao, o sentido
de tantas coisas que permeiam a vida de cada um, em suas iniUmeras particularidades.
O dialogo com a literatura mostra que “os mundos ficcionais apresentam
possibilidades e visfes infinitas do homem e da existéncia” (Carvalho, 2018, p. 26).

Para tanto, o jovem leitor pode encontrar nas histérias explicacbes para
aquilo que vive; pode entender o porqué de tantas coisas; pode identificar nos enredos
as mesmas situacdes pelas quais passa e, assim, saber que seus problemas nao séo
exclusividade sua, podendo encontrar nos desfechos das narrativas, alternativas para
a resolucao de seus dilemas. “Uma frase, uma palavra, uma histéria vivida por uma
personagem podem ser uma porta de entrada para entendermos nossos proprios
sentimentos e os acontecimentos da vida, com suas alegrias e tristezas, dores e
sabores” (Souza; Corti; Mendonga, 2012, p. 39). Segundo Petit (2009, p. 38), “os
escritores nos ajudam a nomear os estados pelos quais passamos, a distingui-los, a
acalma-los, a conhecé-los melhor, a compartilha-los”. Algumas histérias contribuem
até mesmo na antecipacao do problema; caso o jovem enfrente determinada situacao
no futuro, sabera lidar com a circunstancia pela aprendizagem que a experiéncia de
leitura outrora lhe proporcionou; a leitura, nesse caso, pode ensinar a como agir diante
de situacdes, antes mesmo que ocorram. O leitor, com isso, traz as vivéncias do texto
como ensinamentos para a vida.

Uma outra vertente da relevancia de ler literatura vem de um conceito que
Bakhtin defende, a saber, a fala do outro. Ao citar o autor, Carvalho (2018) fala da

importancia de se colocar no lugar do outro ao ouvir a palavra do outro.
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Bakhtin defende que devemos nos identificar com o outro e ver o mundo
também através do seu sistema de valores, tal como ele o vé; ou seja,
devemos nos colocar em seu lugar para depois voltarmos ao nosso lugar e
completarmos 0s nossos horizontes com tudo o que descobrimos do lugar
gue ocupamos fora dele (Bakhtin, 2000 apud Carvalho, 2018, p. 23).

A literatura cabe esse papel de promogdo da empatia. “O contato com os
livros [...] supde um olhar atento para o outro” (Carvalho, 2018, p. 26). Quando o jovem
Ié as histérias de pessoas e suas experiéncias, consegue entender o contexto e as
origens das circunstancias variadas que entremeiam a vida dos outros,
compreendendo 0s motivos de seus comportamentos e principios. Ao ouvir o outro
por meio da leitura, coloca-se em seu lugar e compreende o0s tantos porqués
diferentes dos seus. Essa empatia se faz necessaria para a formagéo do jovem como
sujeito humano e social. Ainda que essa ocupac¢ao do lugar do outro aconteca nas
entrelinhas de um livro, essa aprendizagem deixa marcas veementes na constituicao
do sujeito, que refletird sua experiéncia de escuta do outro em suas relacdes sociais.
Ocupar o lugar do outro faz parte do processo de formacao integral do homem. E

necessario. E humanizador.

Esse excedente de visdo em relagdo ao outro permite nos completarmos
como sujeitos naquilo que individualmente ndo conseguiriamos sozinhos, por
iISso ndo conseguimos nos ver inteiramente sem esse olhar direcionado a
outras realidades e outros contextos, sem sairmos do nosso lugar social
(Carvalho, 2018, p. 23).

Se “sair do nosso lugar social” para escutar o outro implica transportarmo-
nos para cenarios e contextos diferentes, para histérias ndo conhecidas e dilemas
dessemelhantes, entédo a literatura cumpre seu papel fielmente.

Outra questao pertinente a leitura literaria € a de encontrar encantos nos
livros que diferem das frustracdes da vida. O jovem leitor pode fugir para esses lugares
em que os desgostos diarios desaparecem sob a luz das maravilhas proporcionadas
pelas histérias. E uma forma de lidar melhor com os dissabores inevitaveis da vida
real, pois, apesar de ter que enfrenta-los constantemente, sabera o jovem que sempre
podera encontrar conforto nas paginas de um livro. A literatura como arte tem esse
poder. Britto (2015, p. 25) diz: “A arte, de certa forma, alivia o espirito, porque sublima
a falta em emocédo e conduz ao jubilo. Perco-me em transcendéncia, torno-me
multiplo, ocupo-me com o inusitado e eternizo-me na fantasia de ser também em

outros mundos”. A arte da palavra — a literatura — possibilita transcender a realidade e
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estar em mundos diferentes, onde é possivel sorrir e sonhar, onde se pode viver outra
vida, onde a fantasia preenche espacos vazios, onde se pode ter o regozijo que, por
vezes, a realidade ndo nos traz. “E manter viva uma porcao de liberdade, de sonho,
de inesperado” (Petit, 2019, p. 13). De acordo com Petit (2009, p. 28), a leitura € como
um atalho “para escapar do tempo e do lugar em que supostamente se deveria estar;
escapar desse lugar predeterminado, dessa vida estatica e do controle matuo que uns

exercem sobre os outros”.

3.2 LEITURA, ESCRITA E USO DA LINGUA

Enquanto a leitura promove essa formacao intelectual, critica, identitaria e
subjetiva, propicia também, a aprendizagem e o desenvolvimento de aspectos da
linguagem essenciais a formacao do sujeito como cidadédo participante das esferas
que compdem a vida social. Segundo Pereira e Neves (2012), a leitura amplia a
competéncia discursiva do sujeito para o pleno exercicio da cidadania.

A producéo escrita € uma importante forma de expressar-se e de interagir
com o meio em que se vive. Para tanto, escrever exige conhecimentos e habilidades
que séo aprendidos e desenvolvidos. De acordo com Pereira e Neves (2012, p. 114),
escrever “é uma atividade que demanda um processo de armazenamento de ideias e
de exercicio de raciocinio abstrato”. As autoras acrescentam que “no tocante as
ideias, esta comprovado que leituras realizadas sédo, de longe, a melhor forma de
colecionar informacgdes que se constituirdo o ponto de partida para a producao de um
novo texto” (Pereira; Neves, 2012, p. 114). Sendo assim, ao ler, o sujeito adquire
repertorio para escrever 0s seus proprios textos. Pelos conhecimentos apreendidos
em suas leituras, consegue desenvolver seu préprio discurso. Uma pessoa so6
consegue escrever se tem o que dizer, e para ter o que dizer, precisa ter interiorizado
o entendimento das coisas. Para escrever sobre um assunto, é necessario conhecé-
lo (Pereira; Neves, 2012). A leitura, portanto, ajuda sobremaneira na aquisicdo de
saberes.

A propdsito, Terra (2019) diz que todo texto dialoga com outros textos, que
um discurso carrega em si outros discursos. O autor afirma que nenhum texto é
produzido do nada, que todo discurso é formado a partir de outras formacgdes
discursivas. Quem escreve, o faz a partir de textos anteriores, que amparam a nova

producao. A isso da-se o nome de interdiscursividade: quando outros discursos estao
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presentes em uma nova producao discursiva. Terra (2019) acrescenta que, como todo
novo discurso traz em si outros discursos, redne diferentes vozes, constituindo a
polifonia, que é a pluralidade de vozes presentes nos discursos, 0 que implica a
heterogeneidade e a integridade discursiva. Para isso, ler torna-se fundamental, pois,
a leitura de diferentes discursos, de diferentes vozes, possibilita novas formacdes
discursivas. Da leitura de textos diversos, o sujeito € capaz de formular seu préprio
discurso, pois, pode tomar uma posicao diante do que apreendeu e falar sobre ela.

Terra (2019, p. 4) aborda também a intertextualidade, que é a “relagdo que
um texto guarda com outro”. Isso significa que em um texto pode haver referéncias a
outros textos, sejam elas explicitas ou implicitas. Pereira e Neves (2012, p. 146)
explicam que a intertextualidade explicita ocorre “quando o autor do texto identifica
claramente marcas do outro texto”; e a intertextualidade implicita ocorre “quando nao
h& a referéncia explicita ao texto, o leitor percebe por inferéncia a partir de
conhecimentos anteriores”. As autoras dizem que a intertextualidade “contribui para o
desenvolvimento da competéncia textual-discursiva” (Pereira; Neves, 2012, p. 146).
Desse modo, o sujeito que produz um discurso fazendo referéncia a outro(s), precisa
ndo sO saber como desenvolver a intertextualidade, mas, sobretudo, conhecer
diferentes textos 0s quais possa trazer para o seu. A leitura, nesse caso, € a atividade
primeira, que antecede o discurso intertextual. Se o sujeito € leitor de diferentes textos,
possui a bagagem necessaria para fortalecer seu discurso a partir de outros. De
acordo com Pereira e Neves (2012), a intertextualidade é importante para que um
texto n&o carregue em si apenas a opinido do autor; a referéncia a discursos anteriores
qualifica o novo discurso.

Terra (2019) diz que a construcdo do sentido de um texto depende de se
perceber a relacdo intertextual. Para tanto, para que o leitor de um texto perceba e
compreenda a intertextualidade presente no discurso, “deve ter conhecimento do texto
a que se faz referéncia” (Pereira; Neves, 2012, p. 146). Koch e Elias (2022) dizem que
esse conhecimento depende de seu repertério de leitura. Quanto mais leituras o
sujeito tiver, mais propenso esta a reconhecer o(s) texto(s) a que um discurso se
refere, compreendendo assim, a intencdo intertextual e o sentido daquilo que Ié.
Quando um texto traz marcas de outro texto, o leitor s6 pode entendé-lo se conhecer
o texto referenciado, caso contrario, o sentido do texto lido fica prejudicado. Por isso,

a pratica da leitura é indispensavel.
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Pereira e Neves (2012) consideram a reflexao um aspecto importante para
0 éxito na producéo escrita. As autoras dizem que no processo argumentativo, o
individuo precisa ter a capacidade de refletir sobre os assuntos e posicionar-se diante
deles. A reflexdo, para tanto, € umas das principais atividades desenvolvidas durante
a leitura. Logo, se o sujeito € capaz de refletir sobre o lido, também é capaz de refletir
sobre aquilo que quer dizer, construindo uma posi¢do sobre o assunto, podendo,
entdo, expressa-la.

As mesmas autoras falam ainda de dois elementos essenciais para a
construcédo de um texto, a saber, a coesao e a coeréncia. A primeira ampara-se na
“organizagao das palavras na frase e frases no periodo, de acordo com elementos
morfossintaticos e lexicais adequados”; a segunda baseia-se na “selecdo de
ideias/conceitos pertinentes e compativeis com a sequéncia discursiva que fazem o
texto ter sentido para os usuarios” (Pereira; Neves, 2012, p. 128). Nas palavras de
Terra (2019), a coeséo € a ligacdo que se estabelece entre as partes do texto por meio
de elementos linguisticos que fazem referéncia ao que ja foi dito ou que ainda o sera.
A coeréncia, por sua vez, é a continuidade do sentido do texto, sem que se
apresentem contradicdes ou desvios do assunto. O sentido do texto, portanto,
depende da ligacdo entre suas partes e suas ideias.

Assim, para que o produtor de um texto possa internalizar esses conceitos
e demonstra-los em seu discurso, precisa aprendé-los e, sobretudo, identifica-los. Por
meio de suas leituras, o leitor passa a perceber os mecanismos de coesdo e
coeréncia, habituando-se a eles, facilitando o seu desenvolvimento quando da
producdo do préprio discurso. Quanto mais leituras fizer, mais o individuo percebe
como se dao as ligacBes logicas nos textos. De acordo com Terra (2019), esse
conhecimento relativo a organizacéo dos textos configura a competéncia textual para
ler e produzir discursos.

Terra (2019) enfatiza ainda que para ler e produzir discursos € importante
gue se tenha um amplo vocabulario, e que a leitura é a melhor forma de conhecer
novas palavras, pois, a medida que o leitor depara-se com novos vocabulos e
compreende o sentido deles a partir do que €, enriquece seu vocabulario, facilitando
a compreensao de textos lidos e qualificando seu discurso, oral ou escrito.

Por meio da leitura, o sujeito aprende e habitua-se aos diversos aspectos
vocabulares, como a sinonimia, a antonimia, a homonimia, a paronimia, a polissemia

etc. Sobretudo, para o0 jovem estudante, a pratica da leitura consolida a aprendizagem
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desses conceitos que sdo apresentados na escola, mas que sé sdo percebidos por
seu uso nos textos. Segundo Terra (2019), ao ler, ativamos nosso conhecimento
linguistico, portanto, a leitura possibilita a compreensédo dos diversos aspectos da
lingua, pelos seus usos.

A leitura leva a percepcao de que diferentes palavras podem ter o mesmo
significado, ou significados contrérios; que palavras de mesma grafia ou mesma
prondncia podem ter sentidos totalmente desiguais, como também palavras com
semelhancas grafofnicas, que podem apresentar sentidos dessemelhantes. Além
disso, pelas leituras, o leitor passa a perceber que uma mesma palavra pode
apesentar significados diferentes, dependendo do contexto em que € usada. Isso quer
dizer que, em um determinado texto, uma palavra tera um sentido, que nao tera em
outro texto, configurando-se uma palavra polissémica, que exprime significados
diversos em textos diversos (Terra, 2019). Tudo isso pode ser aprendido pela pratica
da leitura, que permite ao leitor uma compreensdo clara do uso do vocabulario,
facilitando a construcéo do sentido dos textos, bem como a producao de discursos. A
leitura n&o sé amplia o vocabulério do leitor, como também mostra o uso das palavras
das mais variadas formas, possibilitando éxito tanto na leitura quanto na escrita.

Outro ponto evidenciado por Terra (2019, p. 176) € a contribuicdo da pratica
da leitura para a interpretacdo textual, sobretudo de “sentidos que nao estéo
explicitados na superficie do texto, mas que se encontram implicitos”. Ou seja, o
reconhecimento de “algo que nao esta escrito, mas esta dito no texto”. Nas palavras
de Koch e Elias (2022, p. 71), o produtor de um texto decide o que precisa ser
explicitado e o que pode ficar implicito, “supondo que o interlocutor podera recuperar
essa informagao por meio de inferéncias”. Sendo assim, o desenvolvimento da
interpretacdo é fundamental para a compreensdo dos textos e se da pela propria
leitura. A pratica da leitura leva ao aprimoramento da capacidade de interpretar, que
€ uma condi¢cao essencial para a interacao dos sujeitos com o mundo e com 0s outros,
para 0 entendimento das coisas e das circunstancias que permeiam a vida das
pessoas, sobretudo para a compreensdo daquilo que ndo € mostrado e que precisa

ser inferido.
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4 ENSINO MEDIO E LEITURA

Nesta secdo, traz-se uma contextualizacdo do ensino médio com vistas
para a leitura, dado que o contexto desta pesquisa constitui-se a partir desse nivel de
ensino. Apresentam-se visdes de alguns autores sobre a relacdo do ensino médio
com a leitura, e também 0s pressupostos presentes nos documentos educacionais
nacionais no que se refere ao ensino médio e a leitura nessa etapa da educacao

basica.

4.1 UMA CONTEXTUALIZACAO

Segundo os estudos de Zilberman (2012), o ensino médio no Brasil,
conhecido como ensino secundario, surgiu no periodo colonial para a populacao de
colonizadores ou para os seus descendentes. De acordo com a autora, a finalidade
desse ensino era preparar as elites para, mais tarde, frequentarem a universidade em
Portugal. Conforme Zilberman, o ensino médio como preparatorio para a academia
ganhou forga no periodo imperial, quando houve um aumento de cursos superiores
no Brasil.

A autora explica que foi somente no século XX que o ensino secundario
apresentou mudancas, visto que havia a reinvindicacdo das camadas nao
pertencentes as elites pelo acesso a niveis mais elevados de ensino, como também a
necessidade de maior articulagdo entre o ensino basico e o superior devido a
perspectiva do desenvolvimento da universidade brasileira. Para tanto, segundo
Zilberman, foram instituidos dois tipos de ensino secundario: um voltado a formacao
académica das elites e outro voltado a preparacao técnica dos grupos emergentes
para que se tornassem mao de obra qualificada para atuar na sociedade industrial que
ascendia. “As transformacdes da sociedade nacional na direcao da industrializacao
acelerada, visando a integracdo do pais ao capitalismo avangado, continuaram
afetando a estrutura do ensino” (Zilberman, 2012, p. 198). Nesse sentido, segundo a
autora, o ensino medio passou a destinar-se as classes populares, mas com a visao
de preparar os jovens para o mercado de trabalho, ou, nas palavras da autora, “para
o exercicio de atividades menos complexas, mas igualmente requisitadas pelo novo
status econdmico” (Zilberman, 2012, p. 199). Desse modo, esses jovens sairiam da

escola diretamente para exercer uma profissao, deixando a universidade para os filhos
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das elites. Todavia, conforme Zilberman, houve um alargamento da procura das
classes populares pelo ensino superior, o que levou a abertura de faculdades
particulares subsidiadas pelos proprios estudantes, enquanto a universidade publica
era frequentada pelos jovens de classe alta, configurando assim a desigualdade na
oferta do ensino.

Entretanto, a “democratizacao” do ensino médio aberto a todos altera a
configuracdo do ensino de segundo grau, porque este “perde o carater elitista que
mantinha e abre mao de modo quase integral da orientacdo humanista até entao
preservada” (Zilberman, 2012, p. 201). Segundo Zilberman, o ensino médio passa a
ter finalidade técnica, mas mantém sua tendéncia intermediaria para a universidade,
0 que acaba tornando o ensino secundario paradoxal, considerando a demanda de
educacao profissionalizante e o conhecimento exigido para adentrar no nivel superior
de ensino. “O resultado ndo foi apenas uma mudanca curricular; os conteudos das
disciplinas foram alterados, afetando a bagagem de conhecimento que o estudante
transporta do secundario para a universidade [...]” (Zilberman, 2012, p. 202). O ensino
gue outrora convergia-se ao amago dos conhecimentos, passou a disputar espaco
com uma educacdo puramente técnica, deixando o ensino secundario & mercé do
saber e do saber fazer, concomitantemente.

Nesse cenario, conforme Zilberman, a literatura sofre intervencdes
drasticas, tendo em vista a consolidacdo do ensino médio profissionalizante. O ensino
de literatura em si ndo se justifica mais dentro de uma educacéo técnica, cujo objetivo
€ ensinar praticas com as quais se pode realizar um trabalho. Por isso, “o ensino
médio teve de redefinir suas expectativas em relacdo a presenca da literatura no
curriculo” (Zilberman, 2012, p. 202). Além disso, “os estudos literarios ndo sao
fundamentais para o percurso académico do universitario, a ndo ser que se dirija ao
curso de letras [...]" (Zilberman, 2012, p. 202). Nessa perspectiva tecnicista, a leitura
no ensino médio perde espaco para um pragmatismo, cujo objetivo é aprender a fazer,
nao havendo a necessidade de reflexao ou criticidade.

“‘No entanto, seria desejavel que o ensino médio estivesse plenamente
envolvido com a politica de formacao de leitores jovens” (Zilberman, 2012, p. 212).
Isso porque, segundo Zilberman, o ensino médio compreende a faixa etaria em que
se forma a cidadania, para a qual a expressao da linguagem tem papel fundamental.
Conforme a autora, nesse periodo escolar, mais do que nunca, formam-se 0s sujeitos

e cidadaos da sociedade, que precisam da relacdo com o mundo da escrita e da leitura
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para bem pertencerem ao meio social. De acordo com Souza, Corti e Mendoncga
(2012, p. 35-36), a linguagem escrita na escola deve estar “a servigo da aprendizagem
e da reflexdo sobre o mundo e sobre o lugar dos estudantes neste mundo”. Deve
ainda “servir para que possam se movimentar com mais autonomia diante dos
desafios e ampliar seus horizontes, suas percepcdes e visdes sobre si mesmos e
sobre o que os cerca” (Souza; Corti; Mendonga, 2012, p. 36).

Todavia, Zilberman (2012) acrescenta que falta uma politica direcionada a
formacéo de leitores no ensino médio, o que acaba por deixar o professor a deriva,
sem saber exatamente o que e como fazer em relagcéo ao trabalho com a leitura. O
professor pode até tentar sanar algumas lacunas, langcando mao de sua experiéncia e
percepc¢ao, contudo, é uma politica de leitura bem estabelecida que pode solucionar
0s problemas patentes na formacgéo do jovem leitor.

Chaves (2016) diz que as reformas politicas para a escola contemporanea,
sobretudo para o ensino médio, deixaram a instituicdo escolar a responsabilidade de
formar leitores pelo ensino de leitura. “A leitura cristalizou-se como aquilo que cabe a
escola fornecer como um produto” (Chaves, 2016, p. 37). Essa nocéo de leitura,
segundo o autor, deu origem a praticas pedagdgicas destoantes daquilo que
realmente significaria ensinar a ler.

Diante disso, Chaves (2016) faz uma critica a um modo de lidar com a
leitura em sala de aula — especialmente no ensino médio — em que a aula de leitura
tem um formato Unico, de modo que os estudantes figuem em siléncio, com o texto a
sua frente e que, posteriormente, respondam a questdes atendendo as expectativas
do professor. Se o aluno néo responde como deveria, entdo ele ndo entendeu o que
leu. Essa noc¢do, segundo o autor, coloca a leitura como um produto a ser produzido
e que acaba em um resultado, trazendo complicacdes para o trabalho com a leitura
no ensino meédio. Contudo, ao tratar a leitura como uma experiéncia, Larrosa (2011)
diz que ela ndo pode ser planejada e controlada. E por isso que a experiéncia de
leitura ndo se da por atividades de compreensao da externalidade do texto; ndo € uma
atividade em que se planeja ler o texto e encontrar nele as respostas para perguntas
previamente definidas. “Nesse caso, ao estar antecipando o resultado, as atividades
de leitura dos alunos seriam um experimento, simples meios para chegar a um saber
previsto de antemdo [...]” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p. 15). A experiéncia
demanda a subjetividade do sujeito no desvendamento do texto e as conexdes que

vai estabelecendo entre o0 que é, e 0 que o texto o torna. A experiéncia pressupde
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uma mudanca no interior daquele que 1€, de modo que ndo seja 0 mesmo que era
antes do texto. Mas a experiéncia ndo é algo que se possa criar ou produzir, e, sim,
algo que pode ser possibilitado pela relagao entre o texto e o leitor. “A experiéncia da
leitura, se € um acontecimento, ndo pode ser causada, ndo pode ser antecipada como
um efeito a partir de suas causas, s6 0 que se pode fazer € cuidar de que se deem
determinadas condi¢cGes de possibilidades [...]” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p.
14). O papel da escola, portanto, enquanto promotora da leitura, ndo é o de causar a
experiéncia, mas o de possibilitar as condi¢cdes para que a experiéncia aconteca. Isso
nao significa que o professor deve simplesmente colocar um livro nas méos do aluno,
mas significa que deve ensinar um modo de leitura que ultrapasse a decodificacao do
texto. “Nao é so deixar que os alunos leiam, mas fazer que a leitura como experiéncia
seja possivel” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p. 15). Ademais, a importante e
desafiadora missdo da escola é fazer dos alunos sujeitos da experiéncia, que,
segundo Larrosa (2011), sao abertos, vulneraveis, sensiveis e expostos ao objeto da
experiéncia.

De acordo com Chaves, formar leitores é alocar os educandos como
agentes de formacéo de efeitos de sentido, que, muitas vezes, nao serdo os sentidos
esperados pelo educador, mas que, desembocardo em descobertas igualmente.
“Diante disso, ndo se pode falar em um sentido, mas sim em sentidos, pois 0s sujeitos
leitores sdo sempre Unicos e tém experiéncias unicas [...]" (Chaves, 2016, p. 37).
Segundo o autor, é preciso deixar que os alunos dialoguem com o discurso lido, pois,
o educando, “a medida que é atravessado pelos enunciados do discurso, também os
atravessa, dando a estes sentidos novos, interessantes a pratica pedagdgica”
(Chaves, 2016, p. 37).

Conforme Chaves, a leitura — especialmente no ensino médio — ndo pode
ser vista como um produto, mas como um processo, pois, “ler € o desvelar, pelo
sujeito, de efeitos de sentido emergentes nos discursos” (Chaves, 2016, p. 39). E esse
desvelar ndo é algo que se possa produzir de um momento para outro, todavia € um
processo que envolve a experiéncia e a relagdo continua do leitor com o texto. Por
iISS0, segundo o autor, os professores do ensino médio “se veem no dificil entrave de
ensinar os sujeitos a ler para que se tornem criticos e independentes” (Chaves, 2016,
p. 43). Um entrave porque os educadores, muitas vezes, recorrem ao equivoco de

pensar que o simples contato do aluno com o texto far4 do educando um leitor, ou,
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considerar que um aluno nao tem potencial para ser leitor por ndo apreender do texto,
os sentidos previamente estipulados pelo professor (Chaves, 2016).

Pereira e Neves (2012) dizem que o professor € o grande responsavel por
estimular nos alunos o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
reflexdo. “Estimular o desenvolvimento das habilidades de observar, pensar e refletir
pode ser a base consistente para a aquisicdo de conhecimentos indispensaveis ao
pleno exercicio da cidadania” (Pereira; Neves, 2012, p. 13). Para tanto, as autoras
esclarecem que pensar € a capacidade de organizar informacdes a partir da leitura da
palavra escrita e da observagdo do mundo. Por isso, tdo relevante é o trabalho com a
leitura aliada a reflexdo. E esse trabalho compete a escola e ao professor que tém a
importante tarefa de criar estratégias para o bom desempenho dos alunos na
compreensao daquilo que leem.

Todavia, segundo Pereira e Neves (2012), nos dias atuais, devido a
propagacéao da era digital, a quantidade e a velocidade com que as informac¢des vém
e vao, as pessoas tém praticado uma leitura superficial, que tem, inclusive, atingido
0s jovens que demonstram esse tipo de leitura na escola. O excesso de informacéao,
segundo Larrosa (2011), € um dos grandes obstaculos para a experiéncia de leitura.
O autor diz que nos dias atuais, as pessoas estao muito informadas sobre tudo, tém
todo tipo de informacéo, contudo, toda essa informacdo nada lhes causa a nédo ser
saber sobre algo. Ndo h& experiéncia. Nada acontece com sua subjetividade.
(Larrosa, 2003 apud Larrosa, 2011). O trabalho do professor, entéo, torna-se ainda
mais desafiador, pois precisa incitar no aluno a consciéncia da essencialidade da
leitura critica e reflexiva.

Souza, Corti e Mendonca (2012) falam das dificuldades dos estudantes de
nivel médio na compreensédo dos contetudos das disciplinas, justamente pela falta de
leitura. As autoras exemplificam dizendo que os alunos, muitas vezes, ndo conseguem
solucionar problemas matematicos, pela ndo compreensédo do que se pede, 0 que
ocorre, também, nas outras disciplinas; os estudantes ndo conseguem resolver as
guestdes, por ndo entenderem o0s enunciados. As autoras ressaltam, entdo, a
necessidade de leitura para o bom desempenho escolar, pois “para prosseguir nos
estudos no nivel médio, em qualquer disciplina, € preciso dominar ferramentas da
leitura e da escrita” (Souza; Corti; Mendonga, 2012, p. 62).

Para que a leitura seja possivel, a priori, “o aluno deve, além de conhecer

0 sistema linguistico, ser capaz de articular palavras, enunciados e de recorrer a
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conhecimentos de mundo na ativacéo de procedimentos inferenciais” (Pereira; Neves,
2012, p. 39). Para além disso, conforme Pereira e Neves (2012), a orientacdo do
professor € de suma importancia, de modo que o docente encaminhe o aluno para
como adentrar no texto e o que fazer com ele. O professor precisa mostrar ao
educando que ler é dialogar com o texto, é questiona-lo. Como j& dito, ler por pura
decodificagdo, € apenas decifrar o codigo. A verdadeira leitura produz sentidos a partir
do lido. Isso implica um trabalho com a leitura que vai além de colocar o texto na frente
do aluno e deixar que ele leia. O ensino de leitura — no ensino médio — pressupde, de
fato, ensinar a ler, ndo no sentido da alfabetizagéo, mas em utilizar a capacidade de
decodificar para aprender a inferir os sentidos dos textos, dos enunciados, dos
discursos, enfim, daquilo que se Ié.

Esse ensino de leitura no ensino médio, de acordo com Pereira e Neves
(2012), além de desenvolver a capacidade de realizar leituras proficientes e a
criticidade dos alunos, contribui de forma expressiva com a habilidade de produzir
textos. A principal causa das limitacdes dos estudantes de nivel médio em producéo
textual é a falta de argumentos, de ter o que dizer. Para isso, a leitura € o que fornece
subsidios para a elaboracdo e a sustentacdo de novos enunciados, de novos
discursos. “A leitura de textos diversos € uma das principais fontes de enriquecimento
do vocabuléario e da capacidade de argumentac&o do aluno. E légico que ndo é apenas
pela leitura que isso ocorre, mas a leitura auxilia sobremaneira nesse processo”
(Pereira; Neves, 2012, p. 43).

4.2 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Os documentos norteadores do ensino na educacdo basica, sobretudo na
etapa do nivel médio, trazem principios e objetivos para a formacédo dos jovens
estudantes, estabelecidos para a educacao nacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Médio introduzem
as orientacdes para o trabalho com esse nivel de ensino levando em consideracéo as
mudancas econdmicas e de producdo, bem como na tecnologia. Para tanto, o
documento discorre sobre uma educacdo voltada a formagdo do sujeito para a
cidadania, o trabalho e as inovagdes tecnoldgicas. “A formagéo do aluno deve ter
como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos béasicos, a preparacao cientifica e

a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao”
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(Brasil, 2000, p. 5). Os PCN reiteram durante todo o texto do documento a
necessidade de adequar o curriculo do ensino médio de modo a atender as demandas
do mundo contemporaneo, considerando essa etapa do ensino “a mais afetada pelas
mudancas nas formas de conviver, de exercer a cidadania e de organizar o trabalho,
impostas pela nova geografia politica do planeta, pela globalizagcdo econdmica e pela
revolugcdo tecnoldgica” (Brasil, 2000, p. 58). O documento diz ainda que as
transformagdes no ensino médio tencionam “um perfil de formacdo do aluno mais
condizente com as caracteristicas da producao pos-industrial” (Brasil, 2000, p. 58).

Conquanto, os PCN afirmam também que o curriculo do ensino médio
“‘deve contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser
humano para a realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida
em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva” (Brasil, 2000, p.
15). Os PCN citam a orientacdo da UNESCO para a educagéao, que deve contemplar
quatro necessidades de aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser (Brasil, 2000). O documento traz que, para além
da formacé&o de um cidadao produtivo, deve-se formar um sujeito humano, sensivel e
ético as questdes da vida em sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu Art. 35.,

define as finalidades do ensino no nivel médio:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 2005, p. 18).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) também
apontam dire¢fes para o trabalho com o ensino médio, que, segundo o documento,
merece forte investimento devido a sua grande contribuigdo para o desenvolvimento
do pais, visto que os estudantes concluintes dessa etapa de ensino serdo os cidadaos
responsaveis por atuar na sociedade de forma a coadjuvar com o pleno
desenvolvimento nacional (Brasil, 2013). Para tanto, as DCN mencionam a

necessidade de relacionar os estudos do ensino médio com o projeto de vida dos
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estudantes para que essa etapa da educacao basica esteja em consonancia com as
perspectivas futuras dos educandos. As DCN esclarecem ainda que o
desenvolvimento nacional demanda trabalhadores qualificados, o que implica a
reestruturacdo da escola e do curriculo a fim de promover essa formacdo aos
estudantes de nivel médio (Brasil, 2013). As mesmas diretrizes afirmam que o ensino
médio, “fundamentado na integracdo das dimensfes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, pode contribuir para explicitar o significado da formacéo na
etapa conclusiva da Educacao Basica, uma vez que materializa a formacédo humana
integral” (Brasil, 2013, p. 190).

As DCN fazem um adendo ao ensino médio noturno, dizendo que este,
muitas vezes, ndo € incluido no conjunto de medidas de melhoria da educacéo basica.
O documento afirma a necessidade de considerar as peculiaridades dos educandos
desse periodo, porque, “os estudantes do ensino noturno diferenciam-se dos
estudantes do ensino diurno, pois estes Ultimos tém o estudo como principal
atividade/interesse, enquanto os do noturno sédo, na sua maioria, trabalhadores antes
de serem estudantes” (Brasil, 2013, p. 157-158). Segundo as DCN, os estudantes do
ensino médio noturno geralmente ndo apresentam uma condi¢cao econémica favoravel
e ndo tém acesso aos bens culturais, ficando a escola responsavel por suprir essas
necessidades. Por isso, a importancia de maior aten¢ao ao nivel médio noturno, para
gue os educandos tenham suas necessidades e expectativas supridas por uma
educacao voltada a sua formacao integral (Brasil, 2013).

Congquanto, de acordo com as DCN, os estudantes que trabalham e
estudam geralmente tém dificuldade de conciliar as duas atividades, fazendo com que
0 ensino médio noturno enfrente maiores entraves que o periodo diurno. Diante isso,
o documento diz que é essencial que se adeque 0 ensino as caracteristicas do nivel
meédio noturno, sem deixar a qualidade da educacéao dos estudantes-trabalhadores.
Desse modo, a educacéo cumpre seu fundamental papel de promotora de igualdades,
possibilitando a todos “a apropriagdo do conhecimento e desenvolvimento de métodos
gue permitam a organizagdo do pensamento e das formas de compreensao das
relacbes sociais e produtivas, que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura [...]"
(Brasil, 2013, p. 170).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio também
adverte sobre a adequacdo dessa etapa do ensino as transformacdes sociais

contemporaneas. O documento afirma que as mudangas sociais, econémicas e
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tecnologicas atingem diretamente a populacdo jovem, demandando desta uma
formacao para o enfrentamento desses novos desafios, dado o seu importante papel
na definicdo dos rumos da sociedade. Ademais, a Base também afirma a necessidade
de uma formacéo no ensino médio que garanta a inser¢cao autbnoma e critica do jovem
no mundo (Brasil, 2017). A BNCC, amparada nas finalidades estabelecidas pela LDB
para o ensino médio, exorta sobre a educacdo na etapa final do ensino basico que

devera cumprir as referidas finalidades por meio de diversas ac¢des, dentre elas:

[...] do estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstragéo,
reflexdo, interpretacdo, proposi¢do e agdo, essenciais a autonomia pessoal,
profissional, intelectual e politica e do estimulo ao protagonismo dos
estudantes em sua aprendizagem e na construgdo de seus projetos de vida
[...] (Brasil, 2017, p. 465).

Quando explana sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa, o documento expde
gue esse componente curricular deve contemplar um trabalho integral no que se refere

a linguagem:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemitticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producado e recepgdo
de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construgcédo e
producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na
realidade e de participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos (Brasil, 2017, p. 490).

Além disso, a BNCC ressalta a importancia do trabalho com a leitura e a
literatura no ensino médio, de modo a intensificar o que foi explorado no ensino
fundamental e alargar o repertério de leituras dos jovens estudantes, a fim de
desenvolver sua perspectiva ética, estética e politica (Brasil, 2017).

O documento Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio aborda, entre
outras questdes, a leitura e a literatura na etapa final da educacgéo béasica. Sobre o
trabalho com a literatura no ensino médio, o documento afirma que o discurso literario
nao visa a aplicagdes praticas, mas ao exercicio da liberdade de leitura. Além disso,
o documento explana sobre a necessidade da literatura no ensino médio para a
formacdo humana e critica dos jovens — objetivo estabelecido para o ensino médio no
inciso Ill da LDB. Para tanto, segundo essas orientagdes, para que essa formacao

humana se dé, é preciso ter um olhar sobre o trabalho com a literatura para além do
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estudo das caracteristicas das obras. E preciso deixar o aluno fruir e experienciar a
leitura. Além de conhecer os aspectos literarios das obras, o contato do aluno com a
literatura deve propiciar “a ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja dado, o
encontro da sensibilidade, a reflexao [...]"” (Brasil, 2006a, p. 55).

O referido documento afirma que na transi¢céo do ensino fundamental para
o ensino médio ha “um declinio da experiéncia de leitura de textos ficcionais, seja de
livros da Literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos autores representativos da
Literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede lugar a histéria da Literatura
e seus estilos” (Brasil, 2006a, p. 63). O documento esclarece que, geralmente, ao
chegar no ensino médio, o aluno que outrora tinha a sua experiéncia de leitura,
proveniente do ensino fundamental, a tem substituida pelo estudo da literatura em
suas caracteristicas e aspectos estilisticos. Com isso, 0 jovem tende a perder o
interesse de ler, visto que a demanda do ensino médio concentra-se no estudo das
escolas literarias e afins — “préatica que se revela um dos mais graves problemas ainda
hoje recorrentes” (Brasil, 2006a, p. 63). Ademais, conforme o documento, o estudo
literario no ensino médio tende a analisar simulacros das obras, como fragmentos ou
resumos, ao invés da obra completa, o que faz com que os estudantes nao leiam os
textos na integra e nao experienciem o cunho de formacao inerente a literatura. “A
pratica escolar em relacdo a leitura literaria tem sido a de desconsiderar a leitura
propriamente e privilegiar atividades de metaleitura, ou seja, a de estudo do texto
(ainda que sua leitura nao tenha ocorrido) [...]"” (Brasil, 2006a, p. 70). As atividades de
metaleitura sdo importantes, mas ndo devem ser o Unico trabalho com a literatura.
Realizar exercicios sobre fragmentos dos textos, sem conhecé-los de fato, torna esse
trabalho enfadonho — principalmente para os alunos que ndo séo leitores. Desse
modo, o estudante tende a ser repelido ou a nao se interessar pela mundo da leitura
(Brasil, 2006a). As referidas orientagdes dizem entdo, que € preciso “recuperar a
dimenséo formativa do leitor, em processo iniciado no ensino fundamental, que, no
ensino médio, se perde em objetivos pragmaticos [...]” (Brasil, 2006a, p. 64).

Outra questéo levantada pelo documento € a da leitura exclusiva do canone
literario no ensino médio que acaba por omitir outros tipos de leituras — nao
consagradas, mas que fazem parte do mundo juvenil. As Orientagdes Curriculares
questionam o esteredtipo de leitor critico que leva em consideragdo apenas leituras
classicas e canonizadas. Conquanto, o leitor critico é critico sob todas as formas de

leitura, pois “sendo leitor critico [...] ndo quer dizer que se desfrute apenas da “alta
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literatura” — em inumeras situagdes cotidianas e psiquicas recorremos a niveis
diversos de fruicao” (Brasil, 2006a, p. 69). Até porque, “como leitores criticos,
adquirimos a enorme liberdade de percorrer um arco maior de leituras, o que faz toda
a diferenca” (Brasil, 2006a, p. 69). Por isso, € importante conciliar os diferentes tipos
de leitura. Segundo o documento, “supde-se que 0s alunos que ingressam no ensino
médio ja estejam preparados para a leitura de textos mais complexos da cultura
literaria, que poderdo ser trabalhados lado a lado com outras modalidades com as
quais estdo mais familiarizados [...]” (Brasil, 20064, p. 63).

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio também abordam a
guestao da mediacao de leitura pelo professor. O documento afirma que o professor
nao deve ser apenas o mediador das praticas de leitura, mas deve ser, sobretudo,
leitor, o que influéncia diretamente nas escolhas de textos e metodologias para
trabalhar a leitura com os alunos (Brasil, 2006a).

Além disso, as Orientacdes falam sobre a questédo do tempo para trabalhar
com a leitura. O documento diz que pela pressao de ter que passar os conteidos em
determinado periodo, o professor acaba por ndo disponibilizar tempo para a fruicdo
da leitura. S&o estudados os aspectos dos textos, mas nao ha tempo para Ié-los, para
frui-los. Mas dedicar tempo para a leitura é propiciar a reflexdo e a criticidade sobre
0s textos, o que é igualmente importante para o estudo das obras (Brasil, 2006a).

No documento intitulado Por uma politica de formacdo de leitores, o
Ministério da Educacéo juntamente com a Secretaria da Educacdo Basica expdem a
necessidade da instituicdo de uma politica de formacdo de leitores, visto ser uma
“condicdo basica para que o poder publico possa atuar sobre a democratizacdo das
fontes de informacéo, sobre o fomento a leitura e a formacgéo de alunos e professores
leitores” (Brasil, 2006b, p. 9). O referido documento esclarece que uma politica de
formacao de leitores, além de reverter a restricdo do acesso aos livros e a leitura a
poucas parcelas da populacdo, deve preocupar-se em fazer mais do que
simplesmente fornecer livros a bibliotecas escolares. Seu principio deve fundamentar-
se em “proporcionar melhores condi¢ges de insercéo dos alunos das escolas publicas
na cultura letrada, no momento de sua escolarizagdo” (Brasil, 2006b, p. 10).

O Ministério da Educacdo, ao realizar um diagnostico das praticas
pedagogicas voltadas a leitura nas escolas publicas constatou que o tratamento das
obras literarias “deixou de valorizar o ludico, a fantasia, a imaginacédo, para enformar

a fruicdo do género literario nos moldes escolares” (Brasil, 2006b, p. 21). Isso significa
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que o trabalho com a literatura nas salas de aula, ha muito tem se resumido a anélise
da superficialidade do texto, no lugar de uma interagdo intima com a obra, o que
‘mantém suposta homogeneidade entre os sujeitos, sem respeitar a riqueza das
experiéncias que vivenciam e ressignificam, mediadas pelos textos literarios” (Brasil,
2006b, p. 21). Assim como a leitura, a escrita também enfrenta percalcos na
escolarizagdo, pois é “quase sempre restrita a copia e a reproducdo de formas
previamente modelares, ndo estimulando os processos de autoria, que fazem dos
sujeitos “escritores”, no justo sentido de ser autor autbnomo e competente para
escrever o seu texto [...]” (Brasil, 2006b, p. 24).

O documento ressalta ainda que a questao da leitura ndo pode ser tratada
apenas no ambito da escola, pois afeta todos 0s que estdo no entorno dos escolares.
“A responsabilidade social da escola - e do poder publico - ndo se restringe aos
usuarios diretos, mas a rede da qual esses usuarios participam e com a qual
interagem” (Brasil, 2006b, p. 25). Nesse sentido, o trabalho com a leitura na escola
tem ecos que ressoam por toda as instancias sociais das quais os estudantes fazem
parte. Para tanto, o Ministério da Educacdo compromete-se com a formacdo de
leitores e com o debate sobre a leitura e sua mediac&o nas escolas, colocando o seu
foco “na qualificacdo dos recursos humanos e na ampliacdo das oportunidades de
acesso da comunidade escolar a diferentes materiais de leitura” (Brasil, 2006b, p. 27).

O referido documento fala da importancia da formacéo do professor como
condicao basica para a formacao de alunos leitores. “Néo se trata de um professor
que apenas “leia”, mas de um professor que leia com competéncia e autonomia, capaz
nao apenas de incentivar seus alunos, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas
dos textos [...]” (Brasil, 2006b, p. 28). Segundo o documento, o professor precisa ter
uma formacao leitora para caminhar paralelamente as suas praticas pedagdgicas, a
fim de refletir sobre a leitura e a escrita de seus alunos. Para isso, o Ministério da
Educacao assume o compromisso de promover formacdes relacionadas a leitura para
os professores da educacéo bésica.

O documento afirma ainda que o Ministério da Educacgéo, apoiado pela
Secretaria da Educacdo Basica, por meio do Programa Nacional Biblioteca da
Escola/PNBE, responsabiliza-se pela implementacdo de bibliotecas escolares e o
incremento dos acervos das bibliotecas nas unidades de ensino, objetivando “a
formacao de leitores e produtores de textos autbnomos e devidamente qualificados”
(Brasil, 2006b, p. 33).
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De certo modo, todos esses principios e objetivos estabelecidos remetem
ao contexto de criacdo do ensino médio no Brasil, de acordo com Zilberman (2012).
A principio, segunda a autora, o nivel médio foi instituido com o fim de preparar os
jovens para o mercado de trabalho, para a qualificacdo produtiva na sociedade
industrial que evoluia. Mais tarde é que o ensino propds-se a associar a formacéo
técnica a formacao subjetiva do sujeito, ndo impedindo mudancas substanciais nas
formas de ensino e no curriculo. As finalidades concebidas por esses documentos,
hoje, apresentam a tentativa historica do ensino médio de associar a formacao do
sujeito produtivo, humano e critico.

Para tanto, diante da base tecnicista do ensino médio — construida em seu
contexto historico — e das prospecc¢fes atuais para os estudantes dessa etapa, que
visam a formacéo integral dos sujeitos, é preciso pensar no modo como 0 ensino se
d4, nas formas de realizacdo da educagédo em prol do cumprimento desses objetivos,
que tencionam formar jovens que sejam trabalhadores qualificados, como também
cidaddos humanos em meio a sociedade.

Conforme Zilberman (2012), ao criar o ensino médio preparatorio para o
trabalho, a educac¢éo dos jovens no pais sofreu grandes intervenc¢des, sobretudo na
aprendizagem da leitura e da literatura. A autora afirma que as praticas leitoras
perderam espaco, especialmente a dimensao subijetiva literaria. Zilberman alega que
a expressao da linguagem é fundamental para a formacé&o dos jovens como cidadaos
e sujeitos na sociedade. Para isso, a leitura é essencial. Portanto, ao se prospectarem
objetivos em prol da formacéo dos jovens incluindo as dimensdes critica e politica da
leitura, bem como o desenvolvimento da reflexdo e da abstracao, € preciso considerar
o tratamento dado as praticas leitoras em sala de aula, de modo a possibilitar a
formacdo de leitores. As realizacfes da leitura no ensino devem convergir para a
reflexdo, a criticidade e a subjetividade dos jovens, apartando-se do pragmatismo a
gue uma educacéo tecnicista pode levar.

Para além dos principios concebidos por esses documentos, o olhar para
as praticas efetivas de leitura no ensino médio é imprescindivel. A formacéo do leitor
depende de condi¢des e recursos para que as praticas de leitura se deem em prol da
formacdo humana, subjetiva, critica e politica do jovem. Contudo, de acordo com
Chaves (2016), a leitura precisa ser vista como um processo de aprendizagem e néo

como um produto ofertado no ensino.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentam-se 0os métodos e as técnicas adotados para
desenvolver a presente pesquisa. Conforme Bervian, Cervo e Silva (2007, p. 57), “a
pesquisa € uma atividade voltada para a investigagdo de problemas teoricos ou
praticos por meio do emprego de processos cientificos”. Ainda, segundo os autores,
“ela parte, pois, de uma duvida ou problema e, com o uso do método cientifico, busca
uma resposta ou solucdo”. Toda pesquisa cientifica apresenta bases epistemolégicas
pelas quais delineiam-se os caminhos para se chegar a um determinado
conhecimento e alcancar objetivos previamente estabelecidos. Para isso, 0s
diferentes objetivos de pesquisa demandam diferentes métodos para o trabalho
cientifico. De acordo com Severino (2007, p. 117-118), “ocorrem diferengas
significativas no modo de se praticar a investigacdo cientifica, em decorréncia da
diversidade de perspectivas epistemoldgicas que se podem adotar e de enfoques
diferenciados que se podem assumir [...]”. Desse modo, a pesquisa cientifica é
produzida por diversas metodologias de acordo com a intencédo e o objeto de cada

estudo.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Para o presente trabalho, com vistas a conhecer as praticas de leitura de
alunos de ensino médio e suas respectivas consequéncias para o letramento, foi
realizada uma pesquisa de campo, sob uma abordagem quali-quantitativa. Conforme
Creswell (2007), algumas pesquisas utilizam-se de dados quantitativos e qualitativos
ao mesmo tempo. De acordo com ou autor, “os instrumentos de coleta de dados
podem ser aumentados com observacdes abertas, ou os dados censitarios podem ser
seguidos por entrevistas exploratorias em profundidade” (Creswell, 2007, p. 34). Para
Goldenberg (2013), as diferentes formas de coletar e analisar dados permitem uma
ideia mais ampla e inteligivel da complexidade de um problema. Sendo assim, dados
guantitativos e qualitativos podem complementar-se, possibilitando uma visdo mais
abrangente do objeto pesquisado. Posto isso, este estudo foi desenvolvido coletando-
se dados quantitativos e qualitativos por meio da aplicacdo de questionarios, bem
como dados qualitativos pela realizacdo de entrevistas. A abordagem quali-

guantitativa, “envolve a obtencdo tanto de informagdes numéricas [...] como de
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informagdes de texto [...], de forma que o banco de dados final represente tanto
informagdes quantitativas como qualitativas” (Creswell, 2007, p. 35). Nesse caso, a
presente pesquisa estd embasada em dados quantitativos, passiveis de mensuragao
e analise estatistica, e dados qualitativos, que possibilitam analise e interpretacao
tedricas. Biklen e Bogdan (1994, p. 194) dizem que “os dados quantitativos sdo muitas
vezes incluidos na escrita qualitativa sob a forma de estatistica descritiva”. Além disso,
“a integracado da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o pesquisador faga
um cruzamento de suas conclusdes [...]" (Goldenberg, 2013, p. 62). Isso foi feito na
presente pesquisa associando-se os dados numeéricos a analise qualitativa das
respostas dos pesquisados com o fim de compreender qualitativamente o objeto deste
estudo, pois, segundo Goldenberg (2013), a abordagem qualitativa é Uutil para
identificar conceitos fundamentais a partir de informacdes quantitativas. Para Biklen e
Bogdan (1994, p. 70), “o objectivo [sic] dos investigadores qualitativos € o de melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanos”. Destarte, este estudo visa a
conhecer as praticas e experiéncias de leitura dos estudantes pesquisados.

A pesquisa de campo, “é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta [...]"” (Lakatos; Marconi, 2010, p. 169). Segundo Lakatos e Marconi (2010),
essa modalidade de pesquisa visa a estudar aspectos de individuos, grupos ou
comunidades. A pesquisa de campo foi adotada neste estudo com o intuito de angariar
informacdes sobre as praticas de leitura de estudantes de duas turmas do terceiro ano
do ensino médio de uma escola estadual em um municipio pertencente a Associacao
de Municipios da Regido de Laguna (AMUREL?). Sobre esse tipo de pesquisa,
Severino (2007, p. 123) diz que, “o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
préprio. A coleta de dados € feita nas condi¢cdes naturais em que os fenbmenos
ocorrem [...]". Portanto, o pesquisador vai ao local onde os participantes estéo, o que
“permite ao pesquisador desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o
local e estar altamente envolvido nas experiéncias reais dos participantes” (Creswell,
2007, p. 186). Desse modo, para esta pesquisa, os dados foram coletados na prépria
escola, em periodo letivo, com o fim de estabelecer uma interagdo com o meio

estudado.

1 A AMUREL compreende os municipios de Armazém, Braco do Norte, Capivari de Baixo, Grédo Para,
Gravatal, Imarui, Imbituba, Jaguaruna, Laguna, Pedras Grandes, Pescaria Brava, Rio Fortuna,
Sangdo, Santa Rosa de Lima, Sdo Ludgero, S&do Martinho, Treze de Maio e Tubar&o.
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As informacgdes sobre as praticas de leitura dos alunos foram levantadas
por meio de instrumentos especificos, delimitando-se a pesquisa a duas turmas e aos
seus respectivos professores, e também, com a responsavel pela biblioteca da escola.
Apos o levantamento das informacdes com os alunos, os professores e a responsavel
pela biblioteca, foi possivel registrar os dados quantitativos e descritivos, a fim de
primeiro descrevé-los e, depois, interpretd-los. Quanto aos dados descritivos,
denotam uma pesquisa qualitativa descritiva, o que inclui a transcricdo das entrevistas
e as respostas abertas dos questionarios. De acordo com Biklen e Bogdan (1994, p.
48), nesse tipo de pesquisa, os investigadores “tentam analisar os dados em toda a
sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram

registrados ou transcritos”.

5.2 AMOSTRAGEM

Para este estudo, o objetivo inicial era pesquisar todos os alunos de duas
turmas de terceiro ano do ensino médio — uma turma do periodo vespertino e outra do
periodo noturno. Contudo, alguns estudantes ndo quiseram participar, sendo
necessario reelaborar, de modo a estudar uma amostra das duas turmas, totalizando
33 alunos — 15 do vespertino e 18 do noturno.

No universo dos professores, foi selecionada uma amostra de oito
docentes, os quais lecionavam em ambas as turmas. A escolha pela amostragem do
corpo docente justifica-se pela intencdo de verificar se ha diferencas nas respostas
dos professores em relacdo as duas turmas em que lecionam; a amostragem dos
alunos teve o intuito de analisar alunos de mesma série, mas de turnos diferentes.
Além disso, a pesquisa foi realizada com a Unica pessoa responsavel pela biblioteca
escolar.

Optou-se por estudar duas turmas e seus professores em comum,
considerando-se o tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa e o intuito de
realizar as entrevistas semiestruturadas com alguns alunos e professores, e a

responsavel pela biblioteca.
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5.3 INSTRUMENTOS: QUESTIONARIO E ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Para o levantamento dos dados, fez-se uso do questionario e da entrevista
semiestruturada. O questionario, segundo Severino (2007, p. 125), € um “conjunto de
questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informagdes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos
mesmos sobre os assuntos em estudo”. O questionario aplicado foi elaborado com
intuito de identificar se os alunos pesquisados praticam a leitura, dentro e fora da sala
de aula, e como se dao essas praticas de leitura, assim como, saber o que pode
interferir no processo de ler. No caso dos professores, o questionario objetivou
conhecer a visdo dos docentes sobre as praticas de leitura dos estudantes, o modo
como trabalham com a leitura em sala de aula e, também, conhecer as suas proprias
praticas leitoras.

A entrevista “é um procedimento utilizado na investigagao social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagndéstico ou no tratamento de um problema
social” (Lakatos; Marconi, 2010, p. 178). Nesse caso, optou-se, além do questionario,
pela entrevista, para que, por meio de uma conversacdo, fosse possivel obter
informacdes mais pessoais sobre o tema em estudo, pois, de acordo com André e
Liadke (1988, p. 34), a entrevista “pode permitir o aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
guestionario”. Como o questionario aplicado visou a angariar informacdes mais
amplas sobre o tema em estudo, pela entrevista foi possivel obter informacdes mais
especificas, tanto da parte dos alunos quanto da parte dos professores. “O estudo
comeca com um levantamento amplo para generalizar os resultados para uma
populacado e depois se concentra, em uma segunda fase, em entrevistas qualitativas
abertas visando a coletar visdes detalhadas dos participantes” (Creswell, 2007, p. 38).

Quanto ao tipo de entrevista, adotou-se a entrevista semiestruturada, que
constitui-se por caracteristicas da entrevista estruturada, bem como da nao
estruturada. A entrevista semiestruturada teve como base um roteiro planejado e
perguntas ja estabelecidas, com a possibilidade de adequar a entrevista ao contexto
dos entrevistados, podendo-se alterar o roteiro, suprimindo ou acrescentando
guestdes de acordo com o andamento da conversa, que, no lugar de ser um dialogo
metddico, caracterizou-se mais como uma conversacao informal. Conforme André e

Ladke (1988, p. 34), a entrevista semiestruturada € aquela que “se desenrola a partir
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de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacdes”. Essa escolha justifica-se pela intencao
de deixar os entrevistados mais a vontade, com o fim de obter informacfes mais
verdadeiras e proximas da realidade. De acordo com André e Ludke (1988), a
entrevista semiestruturada é a mais indicada para pesquisas em educacao, visto a
flexibilidade com a qual se pode lidar com alunos e professores. Nas palavras de
Creswell (2007, p. 186), “os pesquisadores qualitativos buscam o envolvimento dos
participantes na coleta de dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade com
as pessoas no estudo”. As entrevistas, portanto, foram realizadas de modo a
proporcionar um ambiente de informalidade e estabelecer uma conversa sobre o tema
da pesquisa, 0 que teve um resultado satisfatério, tanto na entrevista com os alunos,
guanto na entrevista com os professores e a responsavel pela biblioteca. A entrevista
com os alunos deu-se em dois grupos — um grupo com quatro alunos do turno
vespertino e outro grupo com quatro alunos do periodo noturno. Conforme Creswell
(2007, p. 38), o pesquisador pode “primeiro estudar um grande grupo de pessoas e
depois fazer um acompanhamento com um namero menor para obter sua linguagem
e suas vozes especificas sobre o tdpico”. Além disso, Biklen e Bogdan (1994) dizem
gue a entrevista em grupo faz com que os respondentes sintam-se mais encorajados
a falarem, ao serem estimulados uns pelos outros, o que de fato ocorreu, pois, nao
havendo concentragdo em apenas um aluno, todos sentiram-se confortaveis e
complementavam as falas uns dos outros.

Os questionéarios e os roteiros das entrevistas utilizados nesta pesquisa
encontram-se anexados no final deste trabalho.

5.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada com alunos e professores de duas turmas do
terceiro ano do ensino médio, uma turma do periodo vespertino e outra do periodo
noturno - para saber se ha diferencas nas praticas de leitura entre alunos que estudam
em periodos diferentes. A pesquisa também foi realizada com a responsavel pela
biblioteca da escola. Com o fim de evitar sua exposi¢cédo, os nomes da escola, dos
alunos, dos professores e da responsavel pela biblioteca ndo foram mencionados no

estudo.
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Para o desenvolvimento da pesquisa foi aplicado um questionario
(APENDICE A) aos alunos das duas turmas, com questdes fechadas, abertas e de
multipla escolha, sobre suas praticas leitoras no ambiente escolar e extraescolar, e
sua relacdo com a leitura. No total, participaram da pesquisa 15 alunos do periodo
vespertino e 18 alunos do periodo noturno. Cada aluno respondeu ao questionario de
acordo com suas experiéncias pessoais em relacao as suas praticas de leitura dentro
e fora da sala de aula; suas respostas foram registradas por escrito. Foi entregue uma
folna com as perguntas para cada aluno responder individualmente. Os alunos néo
precisaram identificar-se no questionario (colocar seu nome), informaram apenas sua
idade, seu género e a turma em que estudam.

Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada (APENDICE C)
com alguns alunos a fim de promover uma interacdo com 0s estudantes e conhecer,
de maneira mais informal, suas praticas leitoras e sua percepc¢éo sobre a leitura. Apos
a aplicacdo do questionario, a pesquisadora solicitou a participacdo voluntaria de
alguns alunos das turmas em uma entrevista semiestruturada. A entrevista
semiestruturada foi realizada de forma coletiva, com dois grupos — quatro alunos de
cada turma, em seus respectivos periodos de aula — e em uma sala diferente, onde
os estudantes e a pesquisadora puderam conversar de forma espontanea sobre o
tema da pesquisa. Os participantes da entrevista semiestruturada responderam a
algumas perguntas oralmente, sendo que a entrevista foi gravada pela pesquisadora,
para posterior transcricao.

A oito professores, de diferentes componentes curriculares, foi aplicado um
questionario (APENDICE B), e a entrevista semiestruturada (APENDICE D) foi
realizada com trés docentes; ambos com o objetivo de saber em que momentos e de
gue maneira se dao as praticas de leitura em sala de aula e como os alunos
respondem a essas atividades. A pesquisa com os professores também teve o intuito
de conhecer as praticas de leitura dos docentes e sua percepcdo em relacdo as
praticas leitoras dos alunos. Para a realizacdo da pesquisa foi aplicado um
guestionario com questdes fechadas, abertas e de mdltipla escolha. Cada professor
respondeu ao questionario de acordo com suas experiéncias pessoais e profissionais,
referentes as praticas de leitura realizadas dentro e fora da sala de aula; suas
respostas foram registradas por escrito. Foi entregue uma folha com as perguntas
para cada professor responder individualmente. Os docentes ndo precisaram

identificar-se no questionario (colocar seu nome), informaram apenas alguns dados
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para contribuicdo no estudo (disciplina que lecionam, idade, género, formacao
académica, carga horaria de trabalho, tempo de magistério). Apés a aplicacdo do
guestionario, a pesquisadora solicitou a participacao voluntaria de trés professores em
uma entrevista semiestruturada que foi realizada de forma individual em uma sala sem
outras pessoas presentes, onde cada professor e a pesquisadora puderam conversar
de forma espontanea sobre o tema da pesquisa. Na entrevista semiestruturada, cada
professor respondeu a algumas perguntas oralmente, sendo que a entrevista foi
gravada pela pesquisadora, para posterior transcri¢ao.

A pesquisa também foi realizada com a professora responséavel pela
biblioteca, com o intuito de compreender a execuc¢éo de seu trabalho na biblioteca da
escola e a relacdo de sua atuacdo com as praticas de leitura dos alunos. Para a
realizacdo da pesquisa foi feita uma entrevista semiestruturada (APENDICE E) com a
responsavel pela biblioteca escolar. A entrevista semiestruturada foi realizada na
propria biblioteca, sem outras pessoas presentes, onde a entrevistada e a
pesquisadora puderam conversar de forma espontanea sobre o trabalho na biblioteca
e a percepcao dessa profissional em relacao as praticas de leitura dos estudantes. Na
entrevista semiestruturada, a responsavel pela biblioteca respondeu a algumas
perguntas oralmente, sendo que a entrevista foi gravada pela pesquisadora, para
posterior transcricdo. Cabe ressaltar aqui, que a profissional mencionada neste estudo
€ uma professora efetiva que trabalha meio periodo na biblioteca e meio periodo em
sala de aula. Portanto, apesar de desenvolver as atividades pertinentes ao cargo de
bibliotecaria, ndo tem formacao especifica nessa area; sua formacdo académica € em
Letras — Portugués e Inglés.

Todos os participantes da pesquisa, entre alunos, professores e a
responsavel pela biblioteca, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) concordando em participar do estudo; no caso dos alunos com idade inferior
a 18 anos, o termo foi assinado pelo pais/responsaveis. Os alunos menores de idade
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Todos os
procedimentos da pesquisa, desde a apresentacdo do estudo para os participantes,
até a coleta de dados, foram autorizados pela direcdo da escola, sendo essa
permissao registrada em documento datado e assinado. Antes de ser realizada, a
pesquisa passou pela avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Extremo Sul Catarinense — via Plataforma Brasil — ndo havendo obje¢des quanto a

sua execucao.
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5.5 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 150), “apés a coleta dos dados,
[...] eles séo elaborados e classificados de forma sistematica. Antes da anadlise e
interpretacédo, os dados devem seguir 0s seguintes passos: selecdo, codificacao,
tabulacéo”.

Segundo as autoras, a selegdo “é o exame minucioso dos dados”; é o
procedimento em que se verifica se todas as informacdes foram dadas corretamente,
sem equivocos e distor¢cbes. Apds o recolhimento dos questionarios, a pesquisadora
verificou se todos os dados foram apresentados adequadamente e se respondiam as
perguntas na integra.

A codificagado “é a técnica operacional utilizada para categorizar os dados
que se relacionam” (Lakatos; Marconi, 2010, p. 150). Apds sua conferéncia, as
respostas dos questionarios foram quantificadas e tabeladas para melhor organizar
os dados para posterior tabulacao.

A tabulacdo, por sua vez, “é uma parte do processo técnico de analise
estatistica, que permite sintetizar os dados de observacdo, conseguidos pelas
diferentes categorias e representa-los graficamente” (Lakatos; Marconi, 2010, p. 150-
151). O procedimento de tabulacdo dos dados dos questionarios iniciou-se pela
elaboracdo de uma planilha eletrénica, onde foram colocadas as opc¢des de respostas
objetivas de cada pergunta e a quantidade de escolhas em cada opcao. A partir das
quantidades de respostas, foram gerados graficos e tabelas para sintetizar os
resultados obtidos em cada questéo. As respostas das perguntas abertas, em que os
pesquisados responderam por extenso, foram organizadas em tabelas para melhor
visualizacdo de cada resultado.

Conforme Lakatos e Marconi (2010, p. 151), “uma vez manipulados os
dados e obtidos os resultados, o passo seguinte € a andlise e interpretacdo dos
mesmos, constituindo-se ambas no nucleo central da pesquisa”. Segundo as autoras,
pela andlise, o pesquisador verifica detalhadamente os dados estatisticos e
descritivos, e pela interpretacéo, procura dar sentidos mais amplos as informacoes,
relacionando-as a outros conhecimentos. De acordo com André e Lidke (1988, p. 45),
“a tarefa da analise implica, num primeiro momento, a organizagao de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele

tendéncias e padrbes relevantes”. As autoras acrescentam ainda dizendo que “num
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segundo momento essas tendéncias e padrbes sao reavaliados, buscando-se
relagdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado”. Para tanto, para este
estudo, os dados coletados a partir dos questionarios foram organizados em planilhas
eletrbnicas, possibilitando a geracéo de gréaficos e tabelas, com posterior comparacao
e associacdo das informacdes; quanto as entrevistas, foram transcritas para melhor
compreensao das respostas de cada entrevistado.

Creswell (2007, p. 186) diz que “a pesquisa qualitativa é fundamentalmente
interpretativa”. Ainda que a presente pesquisa lide com dados quantitativos, a
interpretacdo destes € qualitativa, pois visa a ndo sé quantificar o nimero de leitores
e nao leitores, mas analisar a qualidade de suas préticas de leitura. Logo, a andlise
dos dados inclui “fazer uma interpretacao ou tirar conclusdes sobre seu significado,
pessoal e teoricamente, mencionando as licdbes aprendidas e oferecendo mais
perguntas a serem feitas” (Wolcott, 1994 apud Creswell, 2007, p. 186). Considerando-
se, portanto, a relevancia da interpretacéo dos resultados obtidos pela aplicacdo dos
guestionarios e pela realizacdo das entrevistas semiestruturadas, a significacdo das
respostas deu-se a partir do estudo tedrico feito pela pesquisadora, sob uma reflexao
das teorias existentes sobre leitura e letramento. Conforme Lakatos e Marconi (2010,
p. 151), “a importancia dos dados esta ndo em si mesmos, mas em proporcionarem
respostas as investigacdes”. Desse modo, procurou-se, com 0s resultados da
pesquisa, responder as indagacdes iniciais sobre como se déo as praticas de leitura
de alunos de ensino médio e quais sdo suas consequéncias para o desenvolvimento
do letramento desses estudantes.

A partir das informagbes dos graficos e das tabelas, foram elaboradas
interpretacdes dos resultados com base na discussao tedrica construida sob a fala de
autores em relacdo aos temas leitura e letramento. Procurou-se associar as
informacgdes a fim de estabelecer relacbes entre os resultados e compreender 0s
aspectos implicados nas praticas de leitura dos estudantes pesquisados ou na
inexisténcia delas. O resultados da presente pesquisa também foram comparados aos
resultados da quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — referente aos
anos de 2019 e 2020 — com o objetivo de identificar aspectos convergentes e/ou
divergentes entre os dois estudos. Por fim, procurou-se responder ao problema inicial,

de acordo com o que se pode depreender da pesquisa realizada.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir da aplicacao
dos questionarios e da realizacdo das entrevistas semiestruturadas com os alunos e
os professores participantes da pesquisa. Também apresentam-se os resultados da
entrevista com a responséavel pela biblioteca da escola.

A pesquisa foi realizada com discentes e docentes de duas turmas do
terceiro ano do ensino médio de uma escola publica — uma turma do periodo
vespertino e outra do periodo noturno — sendo os professores comuns em ambas as
turmas. Da turma do periodo vespertino, 15 alunos responderam ao questionario, e
da turma do periodo noturno, 18 alunos. Participaram da entrevista semiestruturada
quatro alunos de cada turma. No grupo dos professores, oito docentes responderam
ao questionario e trés participaram da entrevista semiestruturada. Com a responsavel
pela biblioteca também foi realizada uma entrevista.

Os resultados da pesquisa sao apresentados associando-se a quantidade
de respostas dos questionarios as respostas das entrevistas, tendo como base um
aporte tedrico embasado nos autores que fundamentam o presente estudo. Além
disso, séo trazidos alguns resultados da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5, para
substanciar as respostas da presente pesquisa.

6.1 RESULTADOS DO QUESTIONARIO E DA ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES

Esta secdo apresenta os resultados obtidos pela aplicacdo de um
guestionario a oito professores que atuam em ambas as turmas pesquisadas, e pela
realizacdo de entrevistas com trés professoras. O intuito foi conhecer o perfil dos
professores, suas praticas de leitura pessoais, seus modos de trabalhar com a leitura
em sala de aula, bem como sua visdo sobre as praticas leitoras dos alunos das duas
turmas estudadas. Para tanto, os resultados do questionario sdo associados as
respostas das entrevistas, a fim de se ter uma visdo mais ampla dos resultados da
pesquisa. Esses resultados sdo analisados em conjunto, para estabelecer as relagbes

existentes entre as respostas.
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6.1.1 Identificagcao dos docentes

Introduzindo a andlise, apresenta-se a identificacdo dos professores

participantes da pesquisa, mostrada na tabela abaixo.

Tabela 01 — Identificacdo dos professores

Disciplina Idade | Género Formagao académica C.H. Tempo
Fisica 47 F Pds-graduacao - Stricto Sensu 40 30 anos
Quimica 51 F Pds-graduacdo - Lato Sensu 40 25 anos
Biologia 35 F Pds-graduacdo - Stricto Sensu 60 10 anos
Arte 45 F Graduacgao 60 20 anos
Histdria 44 F Pés-graduacgdo - Lato Sensu 28 7 anos
Sociologia 35 M Graduacao 58 5 anos
Lingua Portuguesa| 40 F Pds-graduacgdo - Lato Sensu 40 22 anos
Filosofia 33 F Pds-graduacgdo - Lato Sensu 40 13 anos

Fonte: Dados da pesquisadora

Os oito professores de diferentes disciplinas lecionam nas duas turmas
pesquisadas, dos periodos vespertino e noturno, sendo sete mulheres e um homem.
O campo C.H corresponde a carga horaria de trabalho, e o campo Tempo corresponde
ao tempo de servico em anos, no magisteério.

Pela tabela, percebe-se que no contexto de professores do ensino médio
da escola pesquisada, o género feminino é preponderante. A média de idade dos
professores é de 41 anos e a maioria trabalha 40 horas ou mais.

6.1.2 Das praticas de leitura dos professores

O seguinte grafico mostra os tipos de leituras feitas pelos docentes
pesquisados, evidenciando o que os professores leem mais, quais leituras estéao

presentes em seu cotidiano.
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Grafico 01 — Questionario do professor: Atualmente, o que vocé costuma ler?

Atualmente, o que vocé costuma ler?

® Posts de redes sociais (Instagram/Facebook/Twitter)
m Livros literarios
Livros pedagdgicos
Revistas
® Jornais
= Sites/blogs
m Noticias
m Artigos
m Biblia
® Qutro

4 2

Fonte: Dados da pesquisadora

Percebe-se que os professores realizam leituras distintas, tendo destaque
a leitura de livros pedagdgicos e literarios, de posts de redes sociais, sites/blogs e
noticias. Quanto a leitura de livros pedagdgicos, entende-se que a maioria dos
docentes apresentou essa resposta justamente por esses textos serem parte
constitutiva do trabalho pedagoégico. Chama a atencéo a quantidade de respostas para
a leitura em suportes digitais, como redes sociais, sites, e noticias — que
possivelmente sao lidas na internet.

Nota-se que os docentes leem mais aquilo que esta disponivel de forma
imediata ou que se constitui como material de trabalho. Vale observar que essas
leituras sdo comuns no dia a dia dos professores, diferenciando-se de leituras dirigidas
e especulativas as quais se perspectivam para o cotidiano docente. “Assim, além das
leituras que, em funcéo das formas de participacéo das pessoas nas diversas esferas
de sociabilidade imediata, se fazem e se aprendem na vida prética, ha formas de ler
mais densas, articuladas com o que chamamos de “pensamento especulativo” [...]”
(Britto, 2015, p. 38). Sobre essa leitura, Britto (2015, p. 71) diz que “os textos da esfera
do pensamento especulativo preveem procedimentos intelectuais especificos”, que,
nesse caso, é diferente daquelas leituras que atravessam o cotidiano das pessoas.

Citando o seu dultimo texto lido, os professores deram as seguintes

respostas:
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Tabela 02 — Questionario do professor: Qual foi sua ultima leitura?

Professor/Disciplina Ultima leitura
Fisica A mulher de Einstein
Quimica Teoria atdmica: evolugdo histérica
Biologia Artigo e TCC
Arte Gestdo da emocao - Augusto Cury
Historia O duque e eu - Julia Quinn
Sociologia Histdria do Brasil de Boris Fausto
Lingua Portuguesa/Literatura |Ted Bundy: O charme do mal, Iracema, A construgdo do personagem
Filosofia Ansiedade: Como enfrentar o mal do século - Augusto Cury

Fonte: Dados da pesquisadora

Percebe-se, pelas respostas, que os professores de Quimica e Sociologia
realizaram, por ultimo, leituras afins a sua area de atuacéo. A professora de Lingua
Portuguesa e Literatura respondeu, e confirmou na entrevista, que estava lendo trés
livros paralelamente, um concernente a sua area, outro de literatura por ser um livro
gue estava sendo trabalhado com os alunos, e outro ainda sem relacdo com a pratica
docente. Os demais professores realizaram leituras dissociadas de sua area de
atuacao, denotando textos de escolhas pessoais.

Ao serem questionados sobre 0 seu tempo para leitura, sete professores
responderam que é insuficiente; apenas um respondeu que dedica tempo suficiente
para ler. Entende-se, entdo, que esses docentes leem, mas acreditam que
poderiam/deveriam ler mais, dada a importéancia da leitura.

A maioria dos professores disse que nao Ié o suficiente por falta de tempo.
Esse motivo também foi apontado pela Retratos da Leitura no Brasil 5, como a
principal razao de as pessoas nado lerem. Considerando que dentre os oito docentes
pesquisados, sete sdo mulheres com carga horaria de trabalho em torno de 40 horas
semanais — ou mais —, a resposta torna-se compreensivel, visto que a demanda de
trabalho de um professor estende-se para além de sua jornada na escola. Além disso,
se essas professoras — pelo que sugerem suas idades — forem casadas e terem filhos,
seu tempo fica ainda mais limitado por conta das atividades domeésticas e maternas,

a exemplo do que comentou a professora de Filosofia na entrevista:

“Depois que eu tive o Bernardo (nome ficticio), eu leio quando
da. Nas férias eu sempre consigo, nas férias assim, eu sempre
me empenho. E esse, que eu peguei aqui na biblioteca esse ano,
tipo, ah, uma aula vaga, eu estou ali lendo, eu estou
conseguindo esse ano, mas, tipo, ha dois anos, que o meu filho
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tem dois aninhos, assim, olha...s6 esse livro que estou lendo nas
aulas vagas, se ndo, por conta de ser mae, nesse momento esta
dificil.”

Dois professores disseram que ndo dedicam tempo suficiente para ler por
realizarem outras atividades, o que pode incluir o trabalho docente exigido fora da sala
de aula, como preparar materiais, atividades, avaliages, preencher diarios, elaborar
planos de aula etc.

Ao serem questionados se fazem uso individual da biblioteca da escola e

para que fins, os docentes responderam:

Tabela 03 — Questionério do professor: Individualmente, vocé faz uso da biblioteca?

ALTERNATIVAS FiS | QUI|BIO | ART | HIS |SOC|LPL | FIL
Sim, faco empréstimos de livros para mim. X X
Sim, utilizo os livros da biblioteca para realizar
pesquisas ou preparar aulas. X X X X
Sim, utilizo o espago da biblioteca para realizar minhas
tarefas na hora atividade. X X X X X X | X
N&o, ndo costumo fazer uso da biblioteca.

Fonte: Dados da pesquisadora

Vé-se que a maioria dos professores utiliza a biblioteca, ndo para o fim da
leitura pessoal, mas para trabalho. Todos os professores assinalaram opcdes de
respostas sobre utilizar a biblioteca para realizar atividades pedagdgicas,
concernentes ao trabalho docente. Apenas dois responderam que, além de usar a
biblioteca para trabalhar, também fazem empréstimo de livros para leitura pessoal. A
responsavel pela biblioteca confirma isso, na entrevista, ao dizer que muitos
professores usam a biblioteca para fazer suas tarefas de hora atividade, mas séo
poucos 0s que pegam livros para ler.

Nery (1989) diz que a biblioteca pode ser o espaco da formacao
permanente do professor, para que ele seja, cada vez mais, um profissional
competente. Contudo, constata-se, que mesmo estando em um espaco de leitura e
de livros, esses professores utilizam o seu tempo fora da sala de aula para executar
outras atividades relativas ao seu trabalho. Nesse caso, estdo na biblioteca, mas néao
leem, porque o tempo “livre” que tém é direcionado ao trabalho extraclasse. Larrosa
(2003 apud Larrosa, 2011) diz que o excesso de trabalho impede a experiéncia. “Para
Adorno, o travamento da experiéncia deve-se a repressao do diferenciado em prol da

uniformizacéo da sociedade administrada [...]” (Maar, 2021, p. 26). Isso significa que
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todos precisam trabalhar e usar o seu tempo para serem produtivos, o que nao inclui
nem leitura, nem experiéncia. Conquanto, se ndo se permite o tempo da leitura, ndo
se permite a experiéncia, nem nada de formativo que venha com ela. “E por nao
podermos parar nada nos passa” (Larrosa, 2003 apud Larrosa, 2011, p. 21).

Essa falta de tempo para ler limita a experiéncia de leitura dos professores,
porque “[...] a experiéncia € cada vez mais rara por falta de tempo” (Larrosa, 2003
apud Larrosa, 2011, p. 20). Se os docentes ndo tém tempo para ler, também n&o tém
a experiéncia proporcionada pela leitura; ndo séo leitores como tém que ser. “Por isso,
a velocidade e o que ela acarreta, a falta de siléncio e de memdéria, sdo também
inimigas mortais da experiéncia” (Larrosa, 2003 apud Larrosa, 2011, p. 20).

As consequéncias da falta de tempo e de experiéncia ndo recaem apenas
sobre o professor e sua formacao; interferem diretamente no modo como os docentes
lidam com a leitura na sala de aula e, sobretudo, como conduzem a importante
incumbéncia de formar leitores. “De fato, para formar alunos leitores, primeiro
necessita-se formar professores leitores” (Silva, 2020, p. 47). Se o professor nao
consegue ter a experiéncia de leitura, ndo conseguira que os alunos tenham a sua.
Por isso, saber que os docentes ndo dispdem de tempo para ler, € preocupar-se nao
s6 com estes, mas com toda a perspectiva de formagao do jovem leitor, pois, “os
alunos dificilmente serao leitores se os professores nao o forem” (Bezerra; Campos,
1989, p. 88).

Fazendo um adendo, é justamente compreensivel que aos (as) docentes
falte tempo para realizar leituras por conta de suas atividades laborativas e também
pelas demandas da vida diaria. Entretanto, ha de se pensar, também, em que tipo de
leitura os professores fazem quando lhes é possivel. A proposito dos textos
mencionados na Tabela 02, ha de se refletir sobre a relevancia de alguns deles para
a sua formacado. Embora os professores afirmem n&o terem tempo suficiente para ler,
quando o fazem, podem nao ler textos essencialmente relevantes para a sua
formacao humana e profissional. Mesmo que os afazeres cotidianos limitem o tempo
para leitura, quando esta se d4a, precisa ser de qualidade, formativa. Portanto, ha que
se pensar em que tipo de leitura se faz no tempo disponivel que se tem.

Os professores disseram, também, se quanto a uma histoéria preferem ler o

livro ou assistir ao filme/série:
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Grafico 02 — Questionario do professor: Quanto a uma historia, vocé prefere (;)

Quanto a uma historia, vocé prefere:

M Ler o livro.

W Assistir ao filme/série.

B Nenhum dos dois.

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com o grafico, a maioria dos professores prefere ler o livro a

assistir uma histéria em filme ou série. Esse resultado € relativo, pois, embora os

docentes afirmem a preferéncia pelo texto escrito, ndo dispdem de tempo suficiente

para realizar leituras.

Logo, questionou-se os professores sobre os servicos de assinatura que

tém em casa para saber se incluem material de leitura. O resultado foi que todos os

professores pesquisados tém TV por assinatura, e um deles, além do servico de TV,

assina um jornal. Na tabela abaixo, sdo apresentadas as assinaturas utilizadas.

Tabela 04 — Questionario do

rofessor: Qual assinatura?

Disciplina Assinatura de TV Assinatura de jornal
Fisica Qi TV e Netflix
Quimica Netflix
Biologia Oi TV
Arte Oi TV e Netflix
Histoéria Sky e Netflix
Sociologia Netflix, Prime Video, HBO Max Petit Journal

Lingua Portuguesa e Literatura

Netflix e Amazon Prime

Filosofia

Amazon

Fonte: Dados da pesquisadora

Como se pode constatar, apenas um docente faz assinatura de jornal.

Contudo, o jornal citado pelo professor € uma plataforma de noticias via podcast, isso
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significa que as noticias séo escutadas ao inves de lidas. Nesse caso, a assinatura de
materiais escritos nao é comum entre os professores pesquisados.

Ao analisar esses resultados, percebe-se um certo confronto entre as
respostas desta pergunta e as das questdes anteriores, pois, 0s professores dizem
preferir a leitura da historia no livro, mas também alegam néo terem tempo suficiente
para ler e, ainda, possuem uma ou mais assinaturas de TV. Pode ser que, de fato, os
docentes tenham preferéncia pelo livro, contudo néo tenham tanto tempo livre para ler
e acabem assistindo as histdrias em filmes ou séries, o que demanda menos tempo.
No entanto, h4 que se considerar, também, que esses professores estejam mais
acostumados a assistir ao filme/série e, pressupondo que o papel social do professor

inclui a leitura, tenham afirmado a preferéncia pelos livros.

6.1.3 Das préaticas de leitura dos alunos na escola e sob a visdo dos professores

Por unanimidade, todos os professores consideram que os estudantes
apresentam dificuldades em ler e interpretar. De acordo com Silva (2020), as
debilidades encontradas nas praticas de leitura dos estudantes sdo materializadas na
vivéncia escolar dos alunos em todas as areas do conhecimento.

Segundo as professoras entrevistadas, os estudantes ndo conseguem
parar para ler e refletir sobre o lido, conforme as palavras da professora de Lingua

Portuguesa e Literatura:

“O negocio é que eles querem ler uma vez so e eles ja querem
ler, procurando as respostas para terminar logo e entregar logo.
[...] A maioria dessa geracao tem uma coisa chamada preguica
de pensar, eu brinco com eles “doi, mas passa”, mas eles tém
essa preguica de pensar; eles querem so responder rapido,
entregar rapido a prova, a interpretacdo; as vezes, tu pega uma
interpretagcdo simplissima e tu da para eles, e eles ndo tém a
minima no¢ao do que é uma palavra banal, se eu usar a palavra
“banal’, é capaz de eles ndo saberem o que é, infelizmente.”

A professora de Historia diz 0 mesmo:

“Eles tém muita dificuldade. E é aquilo que eu falei: alunos que
leem, ndo tém; alunos que ndo leem, extremamente, até porque
eu faco provas dissertativas, eu até faco prova objetiva, mas
boto duas questdes, o resto é tudo dissertativa [...] sO que eu
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noto que muitos deles erram, ndo por ndo saber, mas pela
guestao de ler, porque, claro, a minha prova dissertativa, ainda
mais para o ensino medio, ndo vai ser assim: quem descobriu 0
Brasil? Porque nem isso eu pergunto para os pequenos. Eu boto
um enunciado, as vezes eu boto uma cita¢do, depois eu venho
com a pergunta embaixo, vamos dizer que da cinco linhas, entre
falar e a pergunta; eles se atrapalham, eu noto muita dificuldade
deles em entender aquilo, ai o que eu faco? Leio, né, muitas
vezes, a prova. Dai eu digo “é tal coisa que eu quero saber’, dai
eles “ah, ta”, tu entendeu? Porque eu néo sei se é preguica de
parar ali e ler com concentracdo aquilo ali, porque eles querem
tudo mastigado, ou se realmente é dificuldade.”

E a professora de Filosofia confirma:

“Eles tém dificuldade. Na verdade, é falta assim de, tipo assim,
eles ndo conseguem parar, ler e entender, eles nem querem ler
a questao, ja querem saber como é que faz, eles ja perguntam
antes, porque eles ndo querem ficar lendo a questdo. Nao é so
dificuldade, € porque ¢é a falta de interesse de estar tentando ler,
de tentar entender, eu vejo dessa maneira, porque, muitas
vezes, tipo...E igual na hora da prova, um levanta o dedo para
perguntar, o outro ja vai perguntar a outra questéo, porque, tipo,
eles ndo querem nem ler, tem a questao ali, eles ja perguntam:
“é de assinalar?”’, eles ndo véao ler, sabe? “Quantas tem que
assinalar, pro?” Tipo, é ‘as alternativas’. Toda aula eles ficam
perguntando, porque eles ndo querem nem ler as questdes. Eu
vejo dessa maneira, assim, alguns sao dessa maneira. Nao sei
se é preguica ou falta de habito, ndo sei. Porque quando a gente
precisa fazer uma coisa, a gente para pra ler, se concentra, tenta
entender, o que a gente ndo entendeu, a gente vai atras. E eu
vejo que nao, que eles ja querem saber o que é para fazer sem
ter a leitura antes.”

De acordo com Britto (2015, p.105), “a producéo ultima do sentido passa
tanto pela forma em que o texto se apresenta como pela acao intelectiva do leitor”.
Isso significa que a interpretacéo do texto lido pressupde a inteleccdo de quem o €,
ou seja, a leitura reflexiva, propositada, dirigida. Sem isso, ndo se pode produzir o
sentido do texto, nem formular um julgamento sobre ele. Ao analisar as respostas das
professoras, percebe-se, pela otica das docentes, que os estudantes — a maioria —
nao realizam essa acao intelectiva da leitura e, por isso, ndo produzem o sentido do
gue leem. Contudo, nota-se que isso se da, ndo por incapacidade intelectual dos
discentes, mas por ndo terem a cultura de ler, nem mesmo textos curtos e simples

como os das atividades ou avaliagdes escolares. Nesse caso, esses alunos praticam
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a decodificacao da palavra: leem, mas nao entendem; o que decodificam, n&o tem
sentido. Soares exemplifica bem isso ao dizer: “Uma pessoa pode ser alfabetizada e
nao ser letrada: sabe ler e escrever, mas nao cultiva nem exerce praticas de leitura e
de escrita, [...] ou ndo é capaz de interpretar um texto lido [...]" (Soares, 2022, p. 47).
Tfouni (2010), por sua vez, afirma que o fato de uma pessoa saber ler e escrever, ndo
tem, necessariamente, como consequéncia, a formalizacdo do pensamento, o
raciocinio abstrato, dedutivo, descentrado. Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 60-61)

falam sobre essa caréncia de letramento dizendo que:

Os problemas aparecem especialmente quando os estudantes avancam na
escolaridade, mas ainda sem conseguir ler os textos do livro didatico, os
enunciados de problemas de matematica, os comandos de atividades ou
escrever os textos e respostas escritas solicitados pelos professores, entre
tantas outras demandas e tarefas escolares.

A proposito da pressa de ler e entender, atestada pelas docentes, pode-se
pensar no fato de esses alunos estarem inseridos em uma cultura da velocidade, como
constatado nas respostas de seu questionario, de que a maioria dos estudantes
prefere acessar as redes sociais, assistir a televisdo/séries/flmes e conversar com
amigos no WhatsApp em seu tempo livre. Todas essas sao atividades de movimento
constante e de comunicacgéo instantanea, em que as informacdes vém e vao de forma
rapida, em que os resultados aparecem no mesmo instante em que sao solicitados,
sem a necessidade de pensar e produzir a informacao, pois ela ja vem dada. A leitura,
porém, demanda reflexdo, releitura, formulacdo de concepcoes, a leitura demanda
tempo, o0 que ndo condiz com o que esses jovens estdo acostumados, “pois, além da
tensdo provocada pela prépria adolescéncia, também suas experiéncias de vida séo
velozes, levando o aluno a agir de forma imediatista” (Vinhais, 2012, p. 59).

Os professores falaram sobre os tipos de leituras que sao realizadas

durante as suas aulas:
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Tabela 05 — Questionario do professor: Que leituras sado feitas durante as suas aulas?

ALTERNATIVAS FiS | QUI | BIO | ART| HIS |SOC| LPL | FIL
Leitura de livros literarios. X X
Leitura dos textos do livro didatico. X X X X X
Leitura de textos extras preparados pelo professor. X X X X X X
Leitura dos enunciados dos exercicios. X X X X X X X

N&o sdo possiveis momentos de leitura nas aulas,
porgue ndo ha tempo suficiente.

N&do ha momentos de leitura nas aulas, porque os
alunos nédo participam.

Fonte: Dados da pesquisadora

Vé-se, pelas respostas, que a maioria dos professores trabalha com a
leitura de textos didaticos, como os do livro do aluno, os enunciados dos exercicios e
outros textos trazidos pelo professor. Apenas as professoras de Lingua Portuguesa e
Literatura e de Historia lidam com livros literarios em sala de aula. Na entrevista com
essas duas docentes, confirma-se o uso desse tipo de texto quando, por exemplo, a
professora de Lingua Portuguesa fala sobre como trabalha as obras literarias com os
alunos, e a professora de Historia diz que, muitas vezes, menciona textos literarios
para trabalhar os seus conteudos, porque, conforme ela mesma diz, a Literatura tem
muito a ver com a Historia.

N&o obstante essas professoras facam uso de textos literarios durante as
aulas, afirmam na entrevista, também, que ndo exigem a leitura das obras na integra.
A professora de Lingua Portuguesa e Literatura diz que até solicita aos alunos a leitura
dos livros, mas, como sabe que a maioria ndo |é, costuma trazer partes das obras
para uma analise oral com a turma. A professora de Histéria deixa claro que traz a
literatura para as suas aulas, mas sem demandar que os alunos leiam os livros; ela
apenas fala das obras correlacionando-as com os conteudos da sua disciplina.

Quanto as leitura didaticas, sao o que geralmente se espera para as aulas.
A guestdo implicada é como os professores lidam com esses textos na sala de aula.
Na entrevista, a professora de Lingua Portuguesa e Literatura explicou como tenta

trabalhar a leitura e a interpretacao dos textos:

“[...] eu tento dar passos a passos, tipo, “faca a primeira leitura
para reconhecer o texto; faca uma segunda leitura para que vocé
procure as palavras ou termos que vocé desconhece e tente
pesquisar no dicionario, se for o caso; faca uma terceira leitura
para que vocé entenda o fundamental de cada paragrafo, a
informag&o mais importante contida ali; depois, sim, vocé vai ler
novamente, buscando as perguntas, as questdes relativas a
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interpretacdo ou a compreensédo”, tento explicar que a
interpretacdo tem muito mais a ver com extrapolar o texto e a
compreensao com se limitar ao texto em si, mas, é muito dificil,
eu tento explicar que a interpretacéo reflete na leitura correta de
um enunciado de quimica, de fisica, de mateméatica, mas, o
negocio € que eles querem ler uma vez so e eles ja querem ler,
procurando as respostas para terminar logo e entregar logo.”

Como se Vvé, a docente até tenta conduzir a atividade de leitura de modo
que os alunos desenvolvam a pratica de ler e interpretar. No entanto, segundo a
propria professora, essas tentativas nao tém tanto sucesso porque os alunos querem
fazer tudo muito rapido, querem ler e ja entender, sem passar por todo o processo que
a leitura exige. Por isso, segunda ela, acaba trazendo trechos ou textos mais curtos
para serem analisados, no lugar de os alunos lerem os textos na integra, seguindo o

processo ideal de leitura. Ao falar sobre a leitura no livro didatico, a docente disse:

“Entdo, eu uso, mas sO as atividades pinceladas e mais
pertinentes, e as atividades que eu mesma crio também, que,
geralmente, sdo mais diretas, e eles conseguem compreender
um pouco melhor, porque, as vezes, as atividades propostas
pelo livro didatico sdo um pouco indiretas, e eles ndo percebem
gue aquilo esta relacionado com o assunto estudado;
infelizmente, a gente tem que admitir isso.”

A professora de Historia fala, na entrevista, sobre o momento de leitura em

suas aulas:

“Algumas vezes tem momento de leitura, dependendo da
dinAmica da aula, tem algumas vezes que eles fazem, e, até
porque, eles produzem trabalhos, entdo eles tém que acabar
fazendo leitura para a construcdo do trabalho, eles tém que
apresentar.”

Logo, a docente acrescenta:

“Uso muito pouco o livro didatico, praticamente zero, porque
como 0 meu conteudo é Histéria, € muito tedrico, eu acho que
usar o livro didatico, as vezes, fica muito macante em sala de
aula, entdo eu sempre procuro fazer aulas diferentes, entéo, o
gue eu faco? Eu trago slides, eu trago trechos, videos que sao
curtos, de alguma coisa que eu quero trabalhar, entdo eu
trabalho em cima dos videos, ou complemento com os videos...
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Ou faco no quadro alguma coisa, né, eu sempre procuro explicar
sem usar o livro.”

A professora de Filosofia também comenta sobre a leitura em suas aulas:

‘Na minha aula, eu trago os pensamentos dos filosofos e
também temas atuais para estar trabalhando [...]. Eu sempre
procuro trazer textos, pensamentos, frases até mesmo, e
através daquilo ali, a gente vai construindo a nossa aula, 0 Nnosso
momento de reflexdo. Entdo esse é o momento de leitura.”

E sobre a leitura no livro didatico, ela diz:

“O textos do livro didatico sdo bons, da para trabalhar bastante
a parte do pensamento e da reflexdo. A gente s6 nao trabalha
muito a parte das atividades, porque dai ndo tem...maximo duas
guestdes, entdo eu sempre tenho que estar procurando fora do
livro didatico também. Eu uso como base o livro deles, assim,
tanto que muitas vezes eu hem peco para eles trazerem, porque
eu organizo, faco em tépicos, coloco no quadro, e dai através
dos topicos, a gente trabalha o material do livro, sabe? Porque
tem muitas palavras complexas para eles, e, tipo, mais uma
parte assim profunda da filosofia que, querendo ou néo, eles vao
acabar ndo entendendo, ai eu acabo fazendo um breve...eu faco
por tépicos, na verdade, que dai € mais facil para eles e para
mim também, que dali, tipo, jogando em topicos no quadro, em
uma aula eu consigo explicar bastante coisa, e se ficar la
fazendo a leitura no livro, eles ndo vao entender, entdo é mais
facil dessa maneira, por enquanto eu fago assim.”

Percebe-se, pelas falas das professoras entrevistadas, que, apesar de
haver tentativas de momentos de leitura, as proprias docentes ja tentam otimizar o
processo de compreensdo, encurtando os textos, resumindo em topicos, passando
slides ou videos expositivos, simplificando as questdes e o vocabulario, para que fique
mais facil para os alunos entenderem, considerando que eles ndo conseguem
apreender textos mais complexos, segundo a o6tica das professoras. Entéo, a leitura
dos textos, e 0 seu respectivo processo de interpretacdo, muitas vezes, sao
substituidos por sinteses daquilo que os estudantes poderiam apreender por meio da
producédo de sentido ocasionada pela leitura dirigida dos textos. Nao que os métodos
de ensino por meio de slides, videos e resumos nao sejam adequados, mas, 0 que se

V€, é que essa metodologia é predominante durante as aulas, e que a leitura por parte
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do aluno estd minimamente presente nas aulas dessas docentes, e, quem sabe, nas
aulas dos outros professores, também. Quer dizer que, sdo raros 0s momentos em
gue os alunos precisem tomar o texto e extrair dele o sentido necessario para a
producdo do conhecimento. Na maioria das vezes, os textos ja sdo dispostos aos
estudantes, sem que haja a necessidade de especula-los. Contudo, a leitura dos
textos seria fundamental, pois “a especificidade da leitura esta na condensacédo de
conteudos, na atitude reflexiva/introspectiva de exame de si e das coisas com que se
interage, no autocontrole da acéo intelectual” (Britto, 2011, p. 20).

Souza, Corti e Mendonga (2012, p. 107) dizem que “incentivar as mais
diferentes leituras é tarefa de todas as disciplinas”. No entanto, ao dizer que sao
possiveis as leituras de textos, dos exercicios e do livro didatico, os professores, no
guestionario, podem estar se referindo a possibilidade de trabalhar esses textos,
considerando a otimizagdo que se possa promover a partir deles, a exemplo do que
disseram as professoras entrevistadas.

Assim, se todos os professores promovem esse tipo de “leitura sintetizada”
durante as aulas, e 0s momentos em que os alunos tomam o texto na integra para
escrutind-lo ndo sao frequentes, entdo a pratica de leitura propriamente dita ndo é
habitual nessas duas turmas. Britto (2015) diz que, para que haja formagéo, ndo se
deve prender aos determinismos pragmaticos que limitam as possibilidades da
experiéncia. A relacdo do aluno com o texto o levaria a experiencia-lo. Além disso,
segundo Soares (2022), o letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve em
praticas de leitura e de escrita. No caso desses alunos, o envolvimento nessas
praticas € inferior ao que se espera para o seu nivel de escolaridade. “A leitura, do
ponto de vista da dimensao individual de letramento [...] € um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar
palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos” (Soares, 2022, p.
68). Conquanto, isso so € possivel por meio do contato do individuo com o texto.

Destarte, se esses jovens ndo praticam a leitura com frequéncia na sala de
aula e, tampouco fora da escola, como constatou-se pelas respostas dos préprios
discentes no questionario, tem-se um embasamento para justificar as suas
dificuldades de leitura e interpretacdo atestadas pelos professores. O nao leitor,
obviamente, encontra impasses para ler e interpretar. Se a leitura e a producao de
sentidos ndo é uma prética constante desses estudantes, as dificuldades tornam-se

obstaculos para o desenvolvimento de seu letramento.



102

Conforme Soares (2022, p. 84), “a instancia responsavel por promover o
letramento € o sistema escolar”. Nao obstante, vale observar esse contexto em que
os docentes reconhecem as dificuldades de interpretacdo dos alunos, ao mesmo
tempo que tentam simplificar as atividades de leitura, justamente por conta dessas
dificuldades. Mesmo que os textos do livro didatico sejam bons e os enunciados dos
exercicios indiretos e mais subjetivos, € melhor resumi-los e simplifica-los, porque os
alunos ndo conseguem entendé-los.

Britto (2015), ao falar sobre a importancia do processo educativo na escola,
refere-se ao ensino médio como uma das etapas mais importantes para a formacéo

intelectual do sujeito:

O ensino médio, por exemplo, tem de ser encarado como 0 momento em que
se valorizam o0s conhecimentos mais abstratos, conhecimentos cuja
compreensao exige raciocinios mais elaborados e sofisticados [...] (Britto,
2015, p. 36).

Para isso, a leitura critica e reflexiva se faz essencial. A subjetividade e a
abstracdo sao de suma importancia para a elaboracédo de conhecimentos. E, segundo
Tfouni (2010, p. 83), “0 uso da escrita € que possibilita o poder da abstracéo”. Nesse
sentido, os alunos precisam ser expostos a leituras mais complexas e elaboradas, de
modo que se provoque O Seu raciocinio, a sua cognicdo. “Em outras palavras, ao
propor uma leitura aos alunos, o professor deve considerar seu potencial de
transcendéncia, de instigagao de novas experiéncias e reflexdes” (Britto, 2011, p. 22).

Britto (2015, p. 49) diz ainda que “o desafio da educacdo escolar esta
exatamente em ampliar as possibilidades de experiéncia”, o que implica ir além
daquilo que os estudantes sabem e podem. O autor afirma que a experiéncia ndo se
da de forma espontanea, mas que € preciso criar um ambiente e um movimento para
que ela aconteca.

Souza, Corti e Mendonga (2012, p. 107) dizem que “os professores que
atuam com jovens no ensino médio deparam-se, cada vez mais, com o desafio de
apoia-los para que melhorem suas capacidades de leitura e de escrita [...]". Talvez
porque os estudantes pesquisados vieram de anos de negligéncia leitora, pareca
muito dificil, agora, aos professores, no final do ensino médio, tentar quebrar essas
barreiras em relacdo a leitura. De fato, se esses jovens passaram anos na escola sem

desenvolver a pratica da leitura, dessa leitura critica e reflexiva da qual falamos aqui,
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é realmente desafiador, aos docentes, mudar esse cenario ao fim da educacéo basica.
Fazer diferente, agora, implicaria tempo e um aculturamento em relagdo a leitura, o
gue demandaria um trabalho excessivo de ambas as partes: dos professores, em
promoverem as praticas de leitura, e dos alunos, em se engajarem nessas acoes.
Procurou-se saber, ainda, se os professores costumam levar os alunos das
duas turmas pesquisadas a biblioteca ou ndo, bem como o intuito de levarem ou o

motivo de nao o fazerem.

Tabela 06 — Questionario do professor: Vocé leva seus alunos a biblioteca da escola?
ALTERNATIVAS FiS | QUI | BIO | ART | HIS | SOC | LPL | FIL

Levo para fazerem pesquisas.

Levo para fazerem trabalhos em grupo.
Levo para estarem em um ambiente diferente da sala de
aula.

Levo para lerem livros relacionados aos contetidos.
Levo para lerem livros literarios.

N&o levo porgue os alunos ndo tém interesse pela leitura. X
N&o ha tempo disponivel para leva-los. X X | X X
N&o ha livros que atendam as necessidades da disciplina.

N&o ha necessidade do uso da biblioteca na disciplina.

A biblioteca ndo tem espacgo suficiente para atender a
turma. X X X
A biblioteca ndo abre no periodo de aula da turma. X X X X
Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com Britto (2015, p. 82), as escolas e as bibliotecas sdo “as duas
instancias mais diretamente ligadas a formacao do leitor e ao acesso aos textos”. A
escola em que se deu a pesquisa conta com uma biblioteca equipada com mesas e
cadeiras, estantes com livros e ainda um espaco com sofa, poltronas, pufes e
almofadas. Além disso, ha uma profissional que trabalha meio periodo organizando o
espaco e atendendo aos professores e alunos. O acervo da biblioteca é diversificado
e tem uma quantidade consideravel de livros.

Na entrevista, a professora de Lingua Portuguesa e Literatura falou a

respeito da biblioteca, dizendo:

“Tanto pessoalmente como quanto professora, eu acho que a
biblioteca ja teve dias bem piores, ela esta bem organizada.
Pode melhorar? Claro, com certeza, mas nos temos uma
biblioteca com bastante variedades de titulos, de temas. [...] Tem
de todo tipo de livro, a gente recebe muita doacao, j& recebeu
muita doacédo, esta organizada ha alguns anos ja. Poderia ter um
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espaco melhor, um sistema de cadastro que facilitasse e tudo
mais, mais digital. Mas, sim, a biblioteca, ela € uma biblioteca de
respeito, com muitos titulos, tanto didaticos quanto paradidaticos
relevantes, inclusive atuais, e é uma boa biblioteca.”

Ao perguntar para os professores se eles levam os alunos a biblioteca, a
professora de Filosofia respondeu que nao leva por falta de interesse dos alunos em
relacdo a leitura. Os demais docentes assinalaram op¢des que indicam nao levarem
os alunos a biblioteca, porque ndo ha tempo disponivel para leva-los, e a biblioteca
ndo tem espaco suficiente e nao abre no periodo de aula da turma.

Apesar de ser uma boa biblioteca, ndo € frequentada pelos estudantes
pesquisados — e também néo o é por tantos outros alunos da escola. Os professores
nao levam os estudantes a esse espaco, ndo pela biblioteca ndo ter as obras para
oferecer aos alunos, mas por outros motivos que impedem o contato dos estudantes
com o0s textos.

Um dos motivos alegados por alguns professores € que ndo ha tempo para
levar os alunos a biblioteca. Talvez essa resposta se justifique pelo fato de os
docentes ndo conseguirem, no seu planejamento, conferir as préaticas pedagdgicas
aulas de leitura que remetam a ida a biblioteca. Haveria tempo se a atividade de
leitura, pesquisa ou afins fosse parte integrante das aulas. De acordo com Silva
(1989), é importante que a pratica de leitura na biblioteca constitua o programa
curricular, destinando-se momentos das aulas para isso.

Trés professores responderam que a biblioteca ndo tem espaco suficiente
para atender as turmas. Em contrapartida, outros acreditam que o espaco ndao é um

problema. Na entrevista, a professora de Filosofia disse:

“Apesar de eu nunca ter vindo, é possivel trazé-los, [...] porque,
olha s0, é enorme, né (a entrevista foi realizada na biblioteca).
Apesar de a 303 ser bem cheia, mas fica bem tranquilo, assim,
porque tem varias cadeiras e tem aquele espaco la para sentar,
tem os sofas, eu acho que é bem tranquilo.”

Mesmo considerando o espaco da biblioteca bom o bastante para levar as
turmas, essa professora disse nédo levar, porque os alunos nédo tém interesse pela
leitura. Talvez alguns docentes considerem como espaco para atender a uma turma
somente as mesas e cadeiras, enquanto outros professores levam em conta, também,

0 espaco onde héa sofa, poltronas e pufes.



105

Outro motivo elencado foi o fato de a biblioteca n&o abrir no horéario de aula
da turma. E esse foi um ponto também comentado nas entrevistas. Ndo h4, na escola,
um profissional bibliotecario, formado especificamente nessa area. O que ha, na
verdade, € uma orientadora de leitura, que, a priori, teria uma outra funcéo ligada ao
ensino médio inovador, mas que auxilia na biblioteca. Nesse caso, trata-se de uma
professora efetiva que fica meio periodo em sala de aula e meio periodo na biblioteca.
Ao ser perguntada sobre sua carga horaria de trabalho, a responsavel pela biblioteca

respondeu:

“Na biblioteca eu tenho 16 horas, so a tarde, de manhéa eu estou
na sala. Ndo é suficiente, porque a turma da manha fica sem
assisténcia, ndo tem ninguém para atender. Na verdade, a gente
tinha 40h, mas essa fungéo de orientador de leitura € por causa
do ensino médio inovador, como as turmas diminuiram, porque
esta encerrando esse ciclo, dai foram cortadas 20h, mas desde
2004, quando abriu o ensino médio inovador, foi sempre 40h a
funcdo, a gente atendia os dois periodos. Foi esse ano que
foram so6 20h.”

A professora de Lingua Portuguesa e Literatura comentou na entrevista:

“Durante o dia é possivel levar a biblioteca, a 302, porque em
alguns dias, n6s temos a Maria (nome ficticio) que € orientadora
de leitura e que esta na biblioteca; a noite, se torna um pouco
mais complicado, porgue a biblioteca fica, infelizmente, fechada,
0 governo néo fornece alguém para ficar ali.”

Quando a professora diz que € possivel levar a turma 302, é porque,
justamente, essa turma estuda no periodo vespertino, quando a biblioteca esta aberta
e h& alguém para recebé-los. Ja com a turma da noite fica inviavel, porque a biblioteca
nao funciona nesse periodo. Além disso, as turmas do periodo matutino também néo
tém acesso a biblioteca, por ndo ser o horario de funcionamento desse espago. A

professora de Historia disse na entrevista:

“No noturno, esta fechada a biblioteca, entdo, ndo tem como eu
ir com o noturno na biblioteca, porque a biblioteca ndo esta
aberta, né. De manha eu ndo dou aula aqui, entdo eu nao sei se
de manha fica aberta, enfim, acho que é so a tarde, entdo, eu
acho que manha e noite deveria estar aberta a biblioteca.”
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Quando foi perguntado sobre o horario de funcionamento da biblioteca, a

orientadora de leitura respondeu:

“Segunda, terga e quarta a tarde. Ai quinta a gente tem reuniao
de planejamento do inovador, tem que participar, e sexta a tarde
nao é meu dia de trabalho dai. Na quinta, quando tem reuniao,
a biblioteca fica fechada, entdo sédo trés tardes, o que ja defasa
mais ainda.”

Nery (1989, p. 56) diz que “se h& uma biblioteca com um espaco fisico
determinado, que ele esteja sempre aberto, que seja agradavel, acolhedor [...]".
Todavia, o horéario de funcionamento da biblioteca em questdo nao colabora para que
alunos e professores facam uso desse espaco. Temos entdo, nessa escola, uma
contradicdo: ha uma boa biblioteca, com um bom espaco e bons livros, mas que nao
fica disponivel para todas as turmas. Quando se perguntou a responsavel pela
biblioteca se os professores costumam levar os alunos a esse espaco, a resposta foi
negativa. A profissional disse que esta sendo bem dificil os professores irem com as
turmas. Isso pode se justificar pelo préprio horario de funcionamento da biblioteca; se
ela ndo fica aberta em todos os periodos, realmente ndo ha como o professor levar os
alunos.

Essa questdo do horario da biblioteca é preocupante, visto que esse
espaco é fundamental para a promocéao da leitura. Sobre a leitura, Britto (2015, p. 82)
diz que “deve-se postula-la como um direito”. E como um direito, deve ser acessivel a
todos, o que ndo é o caso da biblioteca em questdo. Nesse sentido, por ndo haver um
profissional que fique mais tempo, ou dois profissionais que dividam os horarios, e a
biblioteca ter que ficar fechada a maior parte do tempo, infringe-se o direito dos alunos
de acesso aos livros. A professora de Portugués acrescentou na entrevista:

“l...] nés temos trés periodos, e eu creio que os alunos dos trés
periodos deveriam ter acesso a isso.”

O Ministério da Educacédo ha muito constatou um dos grandes problemas
encontrados nas bibliotecas escolares. Ao realizar uma avaliacdo diagnostica das
bibliotecas das escolas publicas em 2005, fez a seguinte constatagao: “Do ponto de
vista do profissional que opera as bibliotecas, a inexisténcia quase total de

bibliotecarios com formacéo € um dos grandes problemas” (Brasil, 2006b, p. 21). Anos
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apos esse diagnostico, esse problema ainda persiste, a exemplo do que acontece na
escola pesquisada. Por ndo haver um profissional especifico para atuar na biblioteca,
a escola conta com a ajuda de uma professora que, por ter que dividir o a sua carga
horaria entre sala de aula e biblioteca, ndo consegue prestar o atendimento
necessario nesta ultima.

Para além disso, ha um ponto a se observar: mesmo a biblioteca abrindo
algumas tardes, os professores nao levam os alunos do periodo vespertino. Coloca-
se em questdo, entdo, a concepcdo que os docentes possuem sobre o uso da
biblioteca em suas aulas, como também a questao cultural, se esses professores sdo
habituados ou n&o a desenvolverem seu trabalho lancando méo dos recursos que a
biblioteca pode oferecer. Para além dos obstaculos ocasionados pelo horario de
atendimento da biblioteca, h4 uma indagacao sobre a relevancia que esse espaco tem
para o fazer pedagdégico desses educadores. Para tanto, Larrosa diz que “a funcéo do
professor é manter viva a biblioteca como espaco de formacao” (Larrosa, 2004 apud
Larrosa, 2011, p. 15).

Conforme a tabela acima, nenhum professor leva os alunos a biblioteca,
pelos motivos ja mencionados. Portanto, os professores podem néo levar os alunos a
biblioteca, por ndo conseguirem incluir os momentos de leitura na programacao
curricular; pode ser que os docentes nao levem os alunos da tarde, por ndo poderem
levar os da noite, e assim, mantém a mesma metodologia de trabalho com ambas as
turmas; pode parecer dificil, aos educadores, atingir o objetivo de ensino-
aprendizagem, por meio de uma metodologia que inclua os recursos da biblioteca,
sem que haja o interesse e a participacao dos alunos; pode ser que alguns professores
esperem gue a biblioteca assuma a configuracdo da sala de aula, sem considerar a
excepcionalidade daquele espaco de leitura; pode ser, simplesmente, uma falta de
habito, de cultura, de ser acostumado a essa pratica. E as causas de todas essas
premissas formam uma espiral de modo que, se os alunos nao tém interesse pela
leitura, é porque ndo foram habituados a isso; se os docentes ndo incluem momentos
de leitura/pesquisa na biblioteca, é porque a pressdo de uma pedagogia conteudista
condiciona-os a limitacdo da sala de aula, ou porque a propria formacdo docente
faltam as perspectivas da formacéo de leitores.

Por conseguinte, a falta de contato dos alunos pesquisados com a
biblioteca da escola também justifica as suas dificuldades de leitura e interpretacéo

afirmadas pelos professores, pois, 0 ndo acesso aos livios e a nao relacdo dos
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estudantes com esse espaco de leitura, também os mantém distantes das préticas
leitoras. Dificilmente, pode-se dizer de um aluno leitor, que tem dificuldade para
interpretar. E, se o estudante ndo tem acesso aos livros fora da escola, nem neste
ambiente, as dificuldades de leitura sdo patentes.

Por fim, perguntou-se aos professores qual era a sua visdo geral sobre a
relacdo dos alunos com a leitura, levando em conta o desempenho de leitura dos
estudantes nas atividades pedagodgicas e o conhecimento que os docentes tém das
atividades que os alunos costumam realizar. Como resultado, todos os professores
responderam que poucos alunos leem. Na entrevista, as professoras relataram que
ndo ha diferencas consideraveis no desempenho dos alunos do vespertino e do
noturno. Elas disseram que os estudantes da noite apresentam um pouco mais de
maturidade em sala de aula, mas € a tarde que encontram alguns leitores — ainda
assim, poucos.

Essas respostas ndo poderiam ser diferentes, diante do contexto de leitura
— ou ndo leitura — dos alunos pesquisados. Anteriormente, os professores afirmaram
gue a maioria desses estudantes tem dificuldades de leitura e interpretacéo e, agora,
disseram que sdo poucos os alunos leitores. Na verdade, tudo concorre para esse
resultado. Se os professores ndo tém tempo para ler, ndo conseguem preparar o
ensino de leitura para os alunos; ndo ha como os estudantes lerem o que o professor
nao leu — nesse caso, a pratica leitora dos alunos é um subproduto da auséncia da
pratica do professor. Freire (2021, p. 62) diz que “ndo € o discurso o que ajuiza a
pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso”. Pois bem, quando o professor cobra a
leitura dos alunos, mas nao consegue pratica-la, a acdo proclamada torna-se
inconsistente.

Ademais, se nas aulas, o trabalho com a leitura é reduzido a sinteses, 0s
alunos ndo podem acessar 0s textos e escrutina-los na integra, de modo a produzir o
seu sentido. Se esses jovens nunca vao a biblioteca, ndo se habituam a ambientes de
leitura. Portanto, as respostas nao seriam outras que ndo a constatacao geral de que
os alunos nao leem.

Vale fazer um adendo aqui, sobre alguns dos resultados da Retratos da
Leitura no Brasil. A Figura 5 mostra a influéncia do gosto pela leitura entre leitores e
nao leitores. Entre os leitores, a maioria disse nao ter tido influéncia de alguém para
gostar de ler. Contudo, entre aqueles que responderam que foram influenciados por

alguém, a opcao mais votada foi por um professor ou professora. Em seguida, a Figura
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6 mostra as respostas para a pergunta sobre quem indicou o ultimo livro que leu ou
que estd lendo; o professor ou professora aparecem como uma das op¢Bes mais
votadas. A Figura 7, por sua vez, mostra as op¢des mais escolhidas para responder
como comegou a se interessar por literatura; novamente, a escola e o professor
aparecem em posicado de destaque. Diante dessas respostas e dos resultados da
pesquisa aqui realizada, é de suma importancia pensar no fundamental papel que o
professor tem para a formacéao de leitores.

Como constatado, a maioria dos professores participantes deste estudo
tém suas praticas de leitura reduzidas, principalmente por falta de tempo. Além disso,
as atividades de leitura que promovem na sala de aula sdo um reflexo de suas préticas
leitoras e da negligéncia do ensino de leitura para os alunos, que certamente se
estendeu durante as fases da educacdo basica. Portanto, pode-se dizer que as
praticas de leitura dos professores e as que desenvolvem com os alunos séo
insuficientes diante da demanda de letramento exigida para o ensino médio.

Por isso, vale observar a constatacéo de que o professor € um dos maiores
influenciadores da leitura, e a debilidade das praticas leitoras de muitos docentes. No
caso dos professores pesquisados, se forem os principais influenciadores para os
alunos, talvez essa influéncia ndo se exerca na integra ou aconteca com menor
frequéncia do que se espera.

Na entrevista com 0s alunos, perguntou-se se os professores costumam

sugerir leituras ou falar sobre livros:

(ALUNOS DO PERIODO VESPERTINO)

‘PESQUISADORA: Entédo ela (a professora de portugués) fala bastante de livros?
AS TRES ALUNAS: Fala, fala.

ALUNO A: E, foi aquele Unico livro ali que ela realmente falou para nés lermos, né?
ALUNA D: E, mas ela vive falando de livros que ela leu.

ALUNA C: E, ela sempre diz.

ALUNO A: E, mas assim, que ela foi la e cobrou para a gente ler, para fazer alguma
coisa, foi aquele ali, mas sugestéao ela da um monte.

ALUNA C: Nessa Ultima aula, a gente teve sobre o Romantismo. Ela falou sobre um

poema la que ela viu, ja indicou para a gente ler. Ela fala bastante.

[..]
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PESQUISADORA: Tem algum outro professor de outra disciplina que incentiva vocés
a lerem, ou que cobra a leitura de vocés?

ALUNA D: A Joana (nome ficticio).

ALUNO A: E.

ALUNA C: Acho que até de matematica, né? Porque se a gente ndo saber interpretar,
a gente nao sabe resolver as questdes tambéem.

ALUNO A: E. De matematica também.

ALUNA B: E.

ALUNO A: Tem que ler e reler, para depois organizar as coisas para poder fazer os
calculos.

ALUNA B: Para conseguir entender.

ALUNA C: E, ele cobra leitura.

ALUNO A: Cobra bastante.

[...]

PESQUISADORA: A professora de portugués costuma perguntar para VOcés o que
VOCEs estéo lendo?

ALUNO A: Quem tem um livro em sala, sim.

ALUNA C: Quem fala “ah, eu leio”, ela pergunta.

ALUNO A: E, ela vai l4 e pergunta: “Quem é que 16?”, ai ela vai l4 e pergunta o que
esta lendo.

ALUNA B: “O que esta lendo?”, “o que achou?”.

ALUNA C: Ela € bem interessada assim.

ALUNO A: Ela é bem interessada em saber esse tipo de coisa assim. E se for, tipo,
um livro que ela ja acabou lendo...

ALUNA D: Dai ela fica...

ALUNO A: Ai ela se empolga, e se deixar, ela conversa a aula inteira sobre o livro.”

(ALUNOS DO PERIODO NOTURNO)

‘PESQUISADORA: Certo. E a professora de Lingua Portuguesa ou outro professor,
costuma sugerir livros para vocés lerem?

ALUNO D: Eu acho que a Luiza (nome ficticio para a professora de portugués). Nao
sei se é incentivar a ler, mas ela, de vez em quando, cita os livros que ela esta lendo.
ALUNA C: Ela me incentiva a ler, nem sempre na sala de aula, mas me incentiva.

ALUNO D: De certa forma, ela acaba incentivando.
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PESQUISADORA: S0 ela faz isso? Nenhum outro professor comenta?

ALUNO D: Acho que nao.

[...]

PESQUISADORA: Ok. E, no caso, a professora de portugués, a Luiza, ela conversa
com Vocés, pergunta para VOCEs se VOcés estdo lendo, se vocés leem alguma coisa?
ALUNA C: Sim. Ela perguntou o que eu estava lendo, dai eu falei. E eu disse que
minha dificuldade era focar, que eu tinha problema, dai ela me ajudou com um jeito
de focar.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA OS DEMAIS: E com voceés, ela ja falou alguma
coisa?

ALUNOS A e B: Nao.

ALUNO D: Uma vez ela perguntou se alguém tinha o habito de ler, mas s0 isso.
PESQUISADORA: Tem algum professor, que néo seja sO a de portugués, de qualquer
outra disciplina, que incentiva a ler, que cobra a leitura de vocés?

ALUNO D: Acho que nao.”

Percebe-se, pelas respostas, que, com excecao da professora de Lingua
Portuguesa e Literatura, a maioria dos professores ndao aborda tanto a questao da
leitura. Os docentes ndo conversam com os alunos sobre livros ou textos de modo a
incentiva-los a ler, talvez, justamente, por conta da caréncia de suas proprias praticas
leitoras.

Portanto, se esses, que sdo considerados os principais influenciadores da
leitura, ndo conseguem cumprir com primazia a incumbéncia lhes designada, a
formacao de leitores nessas turmas pesquisadas fica a deriva, pois, segundo Silva
(1989, p. 27), “a promogao e a orientacdo da leitura, em qualquer contexto,

movimentam-se através do exemplo e do depoimento de praticas vivenciadas”.

6.2 RESULTADOS DO QUESTIONARIO E DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Esta secdo apresenta os resultados obtidos pela aplicacdo de um
guestionario a 33 alunos de duas turmas de terceiro ano do ensino médio — 15 alunos
de uma turma do periodo vespertino e 18 alunos de uma turma do periodo noturno, e
pela entrevista realizada com quatro alunos de cada turma. O intuito foi conhecer as

praticas leitoras e a relacao dos estudantes com a leitura dentro e fora da sala de aula.
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Para tanto, sdo associadas as respostas do questionario, as respostas das
entrevistas, para ampliar a anélise dos resultados. Aqui, as respostas também s&o

analisadas conjuntamente, considerando as relacdes entre elas.
6.2.1 Perfil dos alunos e leitura

Inicialmente, traz-se a identificacdo dos alunos que responderam ao
questionario. A média de idade dos estudantes participantes da pesquisa é de 17
anos, sendo 14 do género masculino e 19 do género feminino. A tabela abaixo mostra

a quantidade de estudantes masculinos e femininos em cada turno.

Tabela 07 — Quantidade de alunos dos géneros masculino e feminino em cada turma

Turno Masculino Feminino
Vespertino 3 12
Noturno 11 7

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5, os adolescentes
com idades entre 14 e 17 anos representavam um numero consideravel de leitores
nos anos de 2015 e 2019 — um pouco menos neste Ultimo. Vale ressaltar que os jovens
dessa faixa etaria sdo estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 1°, 2° e 3°
ano do ensino médio. Os alunos participantes do presente estudo compreendem a
idade de 17 anos — alguns ja com 18 anos — e estdo no 3° ano do ensino médio. A
partir dos resultados da pesquisa aqui realizada, tencionou-se verificar se esses
jovens se encaixam nesse grupo de leitores identificado pela Retratos da Leitura no
Brasil.

A principio, procurou-se saber se os alunos pesquisados trabalham, com o
objetivo de tentar encontrar associacdes entre o fato de o estudante trabalhar ou ndo

e suas praticas — ou ndo préticas — de leitura.
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Grafico 03 — Questionario do aluno: Vocé trabalha?

Vocé trabalha?
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Fonte: Dados da pesquisadora

Pelas respostas, conclui-se que o0s estudantes, em geral, sao
trabalhadores, ou de periodo integral, ou de meio periodo. Logicamente, os alunos
que trabalham em periodo integral comp&em o grupo de discentes do periodo noturno,
e 0s que trabalham meio periodo, sdo a maioria dos estudantes do turno vespertino.
Vale observar a inversdo na quantidade de homens e mulheres nos dois turnos,
conforme a Tabela 07. Vé-se que, ha mais estudantes do género masculino a noite e
mais do género feminino a tarde. Se os estudantes que trabalham o dia todo séo do
periodo noturno, e os estudantes que trabalham meio periodo, estudam a tarde, isso
significa que, dentre os alunos pesquisados, os homens trabalham mais.

De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5, h4 uma relagéo
entre a classe social do individuo e as praticas de leitura. Os resultados mostram que
pessoas de classe social mais elevada, tendem a ler mais, enquanto as pessoas de
classe mais baixa, ndo compdem a maioria do grupo de leitores.

Atentando para os resultados da pesquisa aqui realizada e constatando-se
gue a maioria dos estudantes pesquisados séo trabalhadores, entende-se que eles
pertencem a classes menos elevadas, justamente por terem a necessidade de
trabalhar enquanto estudam. A necessidade de trabalho concomitante ao estudo,
comumente, se da pela condicdo econbmica do estudante e de sua familia.
Geralmente, estudantes de classes mais favorecidas, tém a oportunidade de
dedicarem-se somente aos estudos, sem precisarem conciliar trabalho; primeiro

passam pela escolarizacéo e, depois, ingressam em uma profissdo. Ja a maior parte
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dos discentes que trabalham, fazem-no por questdes econdémicas, que ndo podem
esperar o término dos estudos. Sendo assim, se esses estudantes trabalhadores sao
provenientes de classes sociais mais baixas, e que precisam dividir o seu tempo entre
trabalho e estudo, enquadram-se nesse grupo de poucos ou nao leitores, identificado
pela Retratos da Leitura no Brasil, 0 que se confirma nos resultados seguintes, que
revelam que os alunos pesquisados ndo tém o habito de ler.

Das atividades laborais realizadas pelos alunos pesquisados, algumas séo
atividades fabris, de pecuaria ou avicultura, ou de comércio. Outras sao trabalhos de
recepcionista, secretaria e auxiliar administrativo. E, ainda, algumas alunas trabalham
na educacdo, como auxiliares em creche e em escolas.

Por ja estarem atuando no mercado de trabalho, esses jovens, para além
da escola, ttm demandadas outras praticas de letramento. Por isso, as praticas de
leitura para esses estudantes sdo substanciais. No entanto, ha que se pensar na
necessidade de letramento desses jovens para o éxito na escola, como também, para
o bom desempenho nas atividades executadas fora do espaco escolar, e a limitacao

no tempo para realizar praticas de leitura por conta do periodo destinado ao trabalho.

6.2.2 Das praticas de leitura dos alunos

A priori, questionou-se 0s alunos sobre o que costumam fazer em seu
tempo livre, com o objetivo de saber o que os estudantes fazem quando ndo estédo

estudando ou trabalhando, e se a pratica de leitura esta entre essas atividades.
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Grafico 04 — Questionario do aluno: O que vocé costuma fazer no tempo livre?

O que vocé costuma fazer no tempo livre?
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Fonte: Dados da pesquisadora

Além dessas atividades, foram acrescentadas no item “Outro”: jogar no
computador, fazer trilha e jogar videogame, com uma resposta para cada.

Como mostrado no gréfico, as atividades mais votadas foram “Acessar as
redes sociais”’, “Assistir a televisdo/séries/filmes”, “Conversar com amigos no
WhatsApp”, “Ouvir musica” e “Sair com a familia/amigos”. A opg¢éao “Ler” esta entre as
menos assinaladas, com apenas sete votos. Esse resultado mostra que entre os
jovens pesquisados, a pratica de leitura esta minimamente presente nas atividades de
lazer de uns, e ausente nas atividades da maioria, coadunando-se com o resultado da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 5, que ao fazer a mesma pergunta para 0s
pesquisados, teve como principais respostas ‘assistir a televisdo, usar a internet,
escutar musica ou radio, usar o WhatsApp e assistir a videos ou filmes’; a leitura
também nao aparece entre as principais atividades de lazer.

Vale ressaltar que, na contagem das respostas, observou-se que dentre
0s sete votos para leitura como opcgao de lazer, cinco foram escolhas de estudantes
do género feminino e dois de estudantes do género masculino, resultado que remete
ao da Retratos da Leitura no Brasil, que mostrou que as mulheres representam um

ndmero maior de leitores.
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Ainda assim, € um resultado inquietante, considerando-se que esses
jovens estéo na fase final da educacao basica, o que pressupde que fossem leitores
para além da escola. Evidentemente, realizar leituras ndo faz parte do cotidiano
extraescolar da maioria desses estudantes, o que levanta indaga¢cbes sobre como
sera a relacao deles com a leitura quando ndo mais estiverem no espaco da escola.
Se hoje, com as demandas escolares, ja ndo param para ler em seu tempo livre, quica
o fardo quando n&o mais tiverem a necessidade de estudo.

Observando os resultados desta pesquisa e os da Retratos da Leitura no
Brasil, percebe-se que ndo ha uma cultura da leitura para fruicdo — pelo menos néao
para a maioria. Ler ndo é considerada uma atividade de lazer, de gozo, de
aproveitamento. Quando tém um tempo livre, as pessoas optam for fazer outras
coisas, que, inclusive, ndo demandam tempo de reflexdo, contemplacdo e analise;
escolhem atividades mais imediatas. Lembrando as ideias de Benjamin, Larrosa fala
da “abundéancia de estimulos e a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 n0sso
mundo” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p. 13).

N&o obstante, o resultado da presente pesquisa pode confrontar um dos
resultados da Retratos da Leitura no Brasil 5, que apontou como leitores a média de
80% dos estudantes pesquisados. Contudo, o resultado que vemos aqui levanta
indagacdes sobre a abrangéncia da pesquisa a todas as realidades escolares —
inclusive as que incluem estudantes trabalhadores — e a concepcédo de leitor
concebida pela Retratos da Leitura, pois, conforme os resultados da pesquisa aqui
realizada e as constatacées dos professores pesquisados, parece que nem todo
estudante é leitor — na verdade, a maioria ndo é. Vale ressaltar que a concepc¢ao de
leitura aqui defendida é a da leitura propositada e especulativa, aquela em que o leitor
toma o texto e o escrutina, realizando uma leitura critica e reflexiva. Caso se considere
leitor todo aquele que tem contato com a escrita, sobretudo os estudantes por estarem
na escola, que é um ambiente onde ha maior circulacdo de textos, ai se tem um
conceito de leitura demasiadamente abrangente, que n&o tem relacdo com a ideia
aqui defendida.

Pelos comentarios das professoras entrevistadas, percebe-se que a
constatacdo geral é de que os alunos nédo sao leitores. Segundo a professora de
Lingua Portuguesa e Literatura, q...] eles ndo tém o habito da leitura, eles ndo tém
interesse, infelizmente.” A professora de Historia complementa: “Eu acho que eles

estdo muito mais ligados em outras coisas do que em ler”. E a professora de Filosofia
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finaliza: “Tem muito desinteresse, principalmente os da noite”. Petit (2009, p. 10) diz
que “extremamente prejudicial € o bloqueio em relacdo aos livros, a hostilidade a
leitura que muitos demonstram”.

Ao se constatar que a maioria dos estudantes aqui pesquisados séo
trabalhadores, traz-se aqui uma associacédo entre o fato de o aluno trabalhar e a
pratica ou ndo de leitura em seu tempo livre. A tabela abaixo mostra a quantidade de
votos para a opgao “Ler” como atividade de tempo livre para cada item relacionado ao

trabalho.

Tabela 08 — Relacao trabalho e leitura

Alunos que trabalham Assinalaram a opc¢éo "Ler"
Meio periodo. 13 4
Periodo integral. 16 1
Nao trabalha. 4 2
Total 33 .

Fonte: Dados da pesquisadora

Nota-se que o “maior” numero de alunos que gostam de ler em seu tempo
livre estd entre os trabalhadores de meio periodo, enquanto dos estudantes que
trabalham em periodo integral, somente um assinalou a opcédo de leitura. Pode-se
considerar que a leitura ndo é uma pratica comum a esses jovens, pelo fato de serem
trabalhadores e precisarem dividir seu tempo entre trabalho e estudo. Pode-se dizer
que eles ndo leem por falta de tempo, o que é justificavel. Mas ha de se pensar,
também, que se esses jovens despendem tempo nas redes sociais ou assistindo a
televisdo e afins, poderiam usar esse tempo para ler. Contudo, isso implica mais uma
guestao de cultura, de ser acostumado a fazer algo. Se a pratica de leitura ha muito
ndo € um habito no cotidiano desses estudantes, o tempo livre que tenham entre
trabalho e escola, serd usado para outras atividades que néo a leitura.

Logo, perguntou-se aos estudantes o que eles leem com mais frequéncia,
com a finalidade de saber se a leitura propositada de textos e livros faz parte de suas

praticas leitoras.
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Grafico 05 — Questionario do aluno: O que vocé costuma ler?
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Fonte: Dados da pesquisadora

Na opgéo “Outro” teve uma resposta para manga.

Conforme mostra o gréafico, a leitura de posts de redes sociais € a mais
comum entre 0s estudantes pesquisados, seguida da leitura de memes — que
geralmente sdo encontrados nas redes sociais — e da leitura de noticias, que,
conforme percebido nas entrevistas, séo lidas na internet. As outras op¢oes de leitura
receberam poucos votos, inclusive a da leitura de livros, que recebeu sete votos — o
mesmo numero de votos dados a opg¢éao “Ler” como atividade de lazer, respondida na
questao anterior; é possivel que os alunos que disseram ler em seu tempo livre, sejam
0s mesmos que disseram ler livros em suas préticas de leitura.

Observando este e o resultado da questdo anterior, percebe-se que, para
a maioria dos alunos pesquisados, as plataformas do mundo virtual parecem mais
interessantes do que as plataformas do mundo fisico; tratam-se de materialidades
distintas que disputam a atencao desses jovens. Todavia, parece mais dificil, ao livro,
competir com o mundo das telas.

Com o advento das redes sociais, propagou-se o discurso de que as
pessoas passaram a ler mais, pois estdo a todo momento em contato com a escrita
na internet, como mostra a resposta de uma aluna do periodo noturno na entrevista:
“Na rede social, a gente 1é o tempo todo.” Conquanto, a leitura aqui defendida nao é
uma leitura que passa rapidamente diante dos olhos, de modo que nao haja tempo
para reflexdo — e nem motivo para refletir. A leitura que aqui se defende é uma leitura
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dirigida, elaborada, propositada, especulativa; € uma leitura para a experiéncia e para
o letramento. Ler muitas coisas na efemeridade do tempo, ndo possibilita a
experiéncia de leitura de que fala Larrosa (2011). Carvalho (2018) acrescenta que
essas tendéncias padronizadoras impossibilitam experiéncias singulares. Para que
haja experiéncia, € preciso parar para ler e refletir sobre o lido, 0 que ndo é possivel
quando se decodificam muitas informacdes na brevidade do tempo dedicado ao
contato com as redes. De acordo com Soares (2022, p. 48), “ler € um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e complexo
continuum”.

Os memes, género contemporaneo veiculado especialmente na internet,
tém a funcao de divertir; tratam-se de textos hibridos com funcéo de divertimento e
distracdo, o que também ndo concorre para a experiéncia formativa aludida por
Larrosa.

A leitura de noticias, sobretudo na internet, denota uma leitura corriqueira
e de cunho informativo. Larrosa chama a atencdo para a diferenca entre estar
informado e experienciar a leitura, pois “a informacao ndo € experiéncia” (Larrosa,
2003 apud Larrosa, 2011, p. 20). Segundo o autor, “os acontecimentos da atualidade,
convertidos em noticias fragmentadas e aceleradamente obsoletas, ndo nos afetam
no fundo de nés mesmos” (Larrosa, 2004 apud Larrosa, 2011, p. 13). Ler noticias
diariamente e informar-se sobre o que acontece ndo € o0 mesmo que construir um
saber sobre as coisas. “Por isso, a énfase contemporanea na informagao, em estar
informados e toda a retérica destinada a constituirmos como sujeitos informantes e
informados, ndo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia”
(Larrosa, 2003 apud Larrosa, 2011, p. 20).

Na entrevista com os alunos do periodo vespertino, ao serem questionados

sobre o que costumam ler, um aluno disse:

“Eu é mais noticia que aparece assim na... no Instagram e coisa
assim, mas, de resto, bem pouca coisa. Estd sendo bem raro
acho, de ler.”

Se o aluno afirma ler noticias habitualmente e depois diz que esta sendo
raro fazer leituras, entdo o préprio estudante tem subentendido que informar-se é
diferente de formar-se; que a aquisicdo de informacdes € distinta da producdo de

conhecimento; que a leitura de noticias se difere da leitura dirigida para a formacao



120

do sujeito. A mesma concepcao de leitura é percebida na resposta de outra aluna
quando, depois de dizer que costuma ler noticias, afirma: “Ler eu néo leio muito ndo.”
Isso vai ao encontro da ideia de leitura defendida por Britto, que insiste em contestar
0 pressuposto de que tudo o que se |é é leitura. O autor alerta para as proposi¢coes
que consideram todo tipo de texto como leitura, quando, na verdade, leitura é aquilo
que forma e transforma. “N&o se diz isso desprezando tais atividades e objetos de
cultura, mas exatamente buscando evitar um pernicioso e inatil conceito
demasiadamente abrangente de leitura. Se tudo for leitura, ler ndo sera nada” (Britto,
2012, p. 32).

Diante disso, seria importante que esses estudantes tivessem préticas de
leituras genuinas, que os conduzissem a experiéncia e a formacdo. Todavia, ao
considerar as respostas do questionario e das entrevistas, constata-se que a maioria
desses jovens ndo tem a leitura como pratica frequente, tampouco a experiéncia
formativa proporcionada pela leitura. “E certo que a grande maioria das pessoas néo
faz ou faz pouco essa leitura. Num certo sentido muito especifico, ndo 1&€” (Britto, 2015,
p. 71).

Um dos resultados da 52 edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
traz as respostas dos pesquisados sobre o significado da leitura para eles, tanto para
os leitores, quanto para os nao leitores (Figura 4). Ao analisar a figura, percebe-se
que as opcgdes de respostas mais votadas para o que a leitura significa foram: “A
leitura traz conhecimento”; “A leitura me ensina a viver melhor”; “A leitura € uma
atividade interessante”; “A leitura traz atualizacéo e crescimento profissional”. Uma
constatacdo interessante foi a de que, tanto os leitores quanto os nao leitores
escolheram essas opcdes de respostas, indicando que, apesar de estes ultimos ndo
praticarem a leitura, reconhecem o valor associado a essa pratica.

Quando se perguntou aos estudantes participantes da pesquisa aqui
desenvolvida sobre em que medida a leitura pode ser importante para o aluno, os

estudantes do periodo vespertino responderam:

‘ALUNA B: Eu acho, para mim, agora, esta sendo para... Como esta chegando essa
reta final de ensino médio, a gente precisa ver Enem, vestibular, eles falam que ajuda
bastante na hora da redacdo, em usar outras palavras mais conceituais, outros
termos, 0 que a leitura em um livro mais complexo traz bastante. Eu acho que é

importante para essas coisas.
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ALUNA C: E também para se manter informado, né?

ALUNO A: Eu acredito que assim... E... Esta sendo muito importante na parte de os
alunos saberem... acabar aprendendo a escrever melhor, porque, querendo ou nao,
hoje em dia esta tendo muito erro para escrever... Melhorar a escrita, melhorar o jeito
de falar...

ALUNA D: Aprimorar a escrita e interpretar, né?

ALUNO A: E, interpretar, mudar as palavras para néo ficar sempre naquela mesmice.”

Os alunos do periodo noturno, por sua vez, disseram:

‘ALUNA C: Ajuda bastante na escrita, na fala também.

ALUNO A: E. Principalmente no vocabulario, né.

ALUNO D: Para ter conhecimento.

ALUNA C: Tem gente que |é e se perde tudo. Acho que se tiver o habito, &€ mais facil,
se acostuma.

ALUNO A: Para aprender as regras basicas de portugués também, muita gente erra.”

Diante dessas falas, percebe-se que os alunos reconhecem que a leitura é
importante para obter conhecimento e informacao e, sobretudo, para ajudar com a
escrita, o que inclui aquisicdo de vocabulario, aprendizagem de ortografia, e contribui
com a expressao oral e a interpretacao textual.

De modo geral, esses estudantes entrevistados ndo séo leitores. Ainda
assim, reconhecem a importancia da leitura. A constatagcéo a partir da Retratos da
Leitura no Brasil e da pesquisa aqui realizada corroboram com Britto (2012) quando
ele diz que até aqueles que nao séo leitores, afirmam a relevancia da leitura. Apesar
de nao terem o habito de ler, os alunos entrevistados sabem que a pratica da leitura
pode contribuir sobremaneira com o desenvolvimento e a aprendizagem. Nesse
sentido, a leitura tem um significado para eles, embora ndo faca parte de seu
cotidiano. Quando eles mencionam as contribuicbes da leitura para o discente,
afirmam isso para si mesmos. Fica, entdo, uma indagacédo: se sabem o quanto a
leitura pode ajudar em tantos aspectos, por que nédo leem? Isso nos coloca a refletir
sobre uma cultura da leitura, uma educagéo pela leitura. Britto (2015, p. 72) diz que
“ndo é por uma falta genérica de interesse ou de gosto que a gente nao Ié: é por

condicdo”. Talvez esses estudantes nao tenham sido ensinados a ler, ndo tenham
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sido estimulados a incorporar a leitura em suas atividades diarias, a fazer disso um
hébito. Talvez a pratica da leitura ndo tenha sido introduzida desde o inicio da
discéncia, ou, tenha se perdido com o passar do tempo, pois alguns alunos
comentaram sobre serem leitores quando criancas, como disseram duas alunas do

periodo vespertino:

‘ALUNA D: Mas eu lembro que eu ia na biblioteca acho que toda semana para pegar
livro.

ALUNA B: Ah, eu adorava ler “Os instrumentos mortais”. E eu li um monte de vezes
“Harry Potter”, “A carta secreta’...

ALUNA D: Eu lembro da “Menina da mochila amarela” (risos), livro que eu li Ia no

primario.”

Os alunos do periodo noturno também comentaram:

‘ALUNA B: Eu tenho um livrinho aqui da escola que eu gostava... Eu lembro que tinha
um bichinho e tinha a menininha...

PESQUISADORA: Faz tempo?

ALUNA B: E, eu estava no 5°... 4° ano.

ALUNO D: Teve um que eu li, acho que é... “O sequestro do menino de ouro”, que eu
li na escola... Esse é legal.

ALUNO A: Eu liuma vez “A menina que roubava livros”, mas também faz muito tempo.

ALUNA C: Quando eu era pequena, eu lia livrinho de princesa.”

Como se Vé, esses alunos tinham o habito da leitura quando criangas, mas
gue acabou se perdendo de modo que, hoje, no final do ensino meédio, ja ndo tém o
costume de ler. E, por isso, esses estudantes veem 0s beneficios da leitura para os
leitores, sem passar por essa experiéncia. Nesse contexto, e seguindo a proposicéo
de Britto (2015), ha que se pensar nas condi¢des de leitura proporcionadas a esses
estudantes, durante a sua trajetoria escolar, e agora, no ensino medio.

Logo, perguntou-se aos estudantes pesquisados se ha livros, revistas ou
jornais em suas residéncias, com o intuito de saber se 0s alunos possuem material de
leitura em casa. Pediu-se que especificassem 0s materiais, a fim de conhecer a

familiaridade dos estudantes com esses impressos.
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Tabela 09 — Questionario do aluno: Ha livros, revistas, jornais na sua casa? Quais?
Nao.
Revistas de perfumes e de carros antigos.

N&o tenho meus préprios livros, entdo no momento tem apenas um livro, Jogador n°® 1 do
escritor Ernest Cline.

Héa somente livros infantis.

Sim, livros escolares.

Sim, livros.

N&o.

Ha livros e revistas.

Sim, mas néo lembro os nomes.

Sim, uns 20 livros, s6 que é de criancgas.
Sim, jornais.

Sim, impresso tenho o livro Jantar Secreto e Amor e Gelato.
Sim, livros de fantasia.

Ha livros (tenho mais de 30) todos de ficcédo.
Sim, livros de ficcéo e jornais.

Sim, livros de bruxaria natural, romance.

Sim, BTK: a mascara da maldade, A revolugdo dos bichos, alguns outros que n&o lembro o
titulo.

Nao tem.

Nao.

Nao.

Sim, livros infantis de quando eu era menor.

Tenho.

N&o temos.

Nao.

Sim, jornal da cidade.

Jornais da cidade.

Sim, ha muitos livros, me lembro de: A menina que roubava livros, alguns gibis da Turma da
Méonica.

Sim, Biblia, jornal, "O poder do habito", "Mais esperto que o diabo" etc.
Livros infantis.

Sim, jornal.

Nao.

N&ao tenho.

Nao.

Fonte: Dados da pesquisadora

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos, vé-se que muitos nao tém
material de leitura em casa. Daqueles que disseram ter, alguns mencionaram
materiais que provavelmente ndo leem, como revistas, jornais e livros infantis. Outros,

citaram um ou dois titulos de livros.
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Essas respostas coadunam com os resultados anteriores, que mostraram
que os alunos pesquisados, em geral, ndo sao leitores. Os poucos alunos que
mencionaram nomes de livros, podem ser aqueles estudantes que leem. Contudo, ha
gue se observar que os titulos citados foram minimos, o que levanta a hipétese de
esses alunos lerem, mas n&o com assiduidade ou veeméncia.

Pode-se considerar, também, que, para aqueles que disseram nao ter
nenhum material de leitura em casa, talvez haja, mas, por ndo serem leitores, nao tém
contato com esses objetos.

Na entrevista com os alunos do periodo vespertino, os estudantes falaram

sobre a relacao de sua familia com a leitura:

‘PESQUISADORA: E assim, na familia de vocés, tem alguém que costuma ler alguma
coisa?

ALUNA C: A minha irma € mais interessada assim. E 0 meu pai é muito... Ele vé muita
TV, muito noticiario, essas coisas.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA C: E atuairmé lé o qué?

ALUNA C: A minha irma gosta das mesmas coisas igual eu, é... coisa de serial Killer,
essas coisas.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA C: Ela Ié livros, entdo?

ALUNA C: Ela lé.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA D: E na tua casa?

ALUNA D: Meu pai. Ele vive lendo noticia do que aconteceu, isso e aquilo, essas
coisas assim.

ALUNA B: A minha méae, ela gosta bastante de ler. Ela tem até um kindle assim, que
ela ganhou agora. Quando ela esta desocupada, ela esté lendo.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: Entao ela |é livros?

ALUNA B: Bastante.

ALUNO A: L4 em casa € s0... Ah, a minha irma, ela |€ livro e coisas ali, € mais tipo
histdria e coisarada que realmente aconteceu, do passado assim.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA O ALUNO A: Nao de literatura?

ALUNO A: E mais dificil, mas tem vezes que ela |é. Dai Ia em casa é mais visto a parte
de noticia pelo telefone, porque, meio que o jornal hoje em dia ndo tem mais... O

impresso eu acho meio dificil de alguém ter em casa.
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PESQUISADORA: E os pais de vocés falam alguma coisa para vocés em relacéo a
leitura? Incentivam vocés a lerem?

ALUNA C: A minha irma fala que eu tenho que ler.

ALUNO A: O pai e a mée, por eles é indiferente, quer ler, 1&, ndo quer ler...

ALUNA C: O meu pai e a minha mae, ndo. A minha irma, ela tem 25 anos, ela é
professora, entdo ela sabe que a importancia da leitura ultimamente esta grande, e
para ti fazer uma prova de Enem, uma... esqueci o nome...

ALUNA D: Vestibular.

ALUNA C: Vestibular, um concurso, essas coisas ai, é importante a leitura.’

2

Os alunos do periodo noturno disseram:

‘PESQUISADORA: E na familia de vocés, tem alguém que costuma ler, que esta
sempre lendo alguma coisa?

ALUNO D: Minha méde. Minha mée é professora, ai ela |é bastante, livro mais didatico,
porque ela d& aula para crianca, entdo ela Ié sobre esse assunto, normalmente...
Pedagogico.

ALUNO A: Ninguém.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: E na tua casa?

ALUNA B: Minha mae.

PESQUISADORA: E ela |é o qué?

ALUNA B: Coisa de... de fantasia, sabe? Ah, é... eu n&do sei o nome.
PESQUISADORA: Mas é€ livro?

ALUNA B: E livro. Livro fisico mesmo.

ALUNA C: Na minha casa, ninguém. Minha mae até fala que é perda de tempo
comprar livro, que eu n&o vou ler.

PESQUISADORA: Ta. E assim, os pais de vocés, 0s responsaveis por vocés, eles
incentivam a ler, eles falam que € para vocés lerem ou nao?

ALUNO D: Nao, nao.

ALUNO A: Nao.

ALUNA B: S6 quando eu falo alguma coisa errada, dai ela: “ah, vai ler um livro para
ver se aprende” (risos).

PESQUISADORA FALA PARA A ALUNA C: E a tua mae...

ALUNA C: Eu néo posso perder tempo e gastar com livro.”
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Entende-se que, na familia desses jovens, ou tem uma Unica pessoa que
&, ou os familiares ndo praticam a leitura; alguns leem noticias para fins de
informacédo, mas a leitura ndo € comum nesses lares. Inclusive, alguns pais nao
incentivam os filhos a lerem — até mesmo as méaes leitoras que foram citadas; pela
fala das alunas, as mées leem, mas néo as incentivam.

A escassez ou 0 nao contato com materiais escritos em casa e a nao
relacdo da familia com a leitura ndo séo favoraveis ao desenvolvimento de leitores.
Se esses estudantes ja ndo demonstram interesse em ler e suas praticas leitoras na
escola séo infimas, a caréncia de leitura em casa, em meio a familia, corrobora ainda
mais para que esses jovens ndo sejam leitores.

A Retratos da Leitura no Brasil traz, na Figura 5, as respostas sobre quem
mais influenciou o gosto pela leitura. Depois dos professores, aparece a influéncia da
mae ou responsavel do sexo feminino. A influéncia do pai ou responsavel do sexo
masculino também aparece, porém, com menos votos. Isso mostra que, além da
escola, a familia também é responsavel pela formacao de leitores. Todavia, no caso
dos alunos pesquisados, seus familiares, em geral, ndo praticam a leitura e/ou nao os
incentivam a ler. Portanto, esses jovens ficam dependentes das praticas leitoras na
escola e do estimulo a leitura dado por seus professores. Logo, a falta de incentivo da
familia e a caréncia de fomento a praticas de leitura na e pela escola corroboram para
a exiguidade da formacéo de leitores entre esses estudantes.

Fez-se, aos alunos, uma pergunta aberta com o objetivo de saber se eles
conseguiriam falar de sua ultima leitura, para identificar se essa leitura é recente a
ponto de os estudantes lembrarem dela, e também para verificar o que os alunos

entendem por leitura.

Tabela 10 — Questionario do aluno: Qual foi sua ultima leitura?
Um post no Twitter.

Noticia no WhatsApp sobre a regiao.

Antes de Jogador n° 1 eu estava acabando o livro "As vantagens de ser invisivel".
Post do Instagram.

Mensagem no WhatsApp.

Legenda de um reels no Instagram.

Noticias.

Posts no Instagram.

N&o lembro.

Faz muito tempo.
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Foi uma noticia.

Orgulho e preconceito.

Sem coragéo.

Em algum lugar nas estrelas (li em junho).
Desastre iminente.

Instagram.

A revolucéo dos bichos (ainda estou lendo).
Foi o livro A morte e eu.

Foi uma noticia sobre um acontecimento em minha cidade.
Site para uma pesquisa do trabalho.

Uma biblia espirita.

Coletéanea de livros - Diario de um banana.
Biblia.

N&o lembro, mas faz muito tempo.

N&o sei.

Manga - Jujutsu Kaisen.

O milagre da manha.

N&o sei.

N&o lembro.

Conversa de WhatsApp.

N&o lembro.

N&o lembro.
Fonte: Dados da pesquisadora

Apenas um aluno n&o respondeu a essa questao.

Conforme mostra a tabela, poucos alunos citaram nomes de livros, alguns
disseram nao se lembrarem e uma quantidade consideravel de estudantes respondeu
gue sua ultima leitura foi de noticias ou de posts de redes sociais.

Diante desse resultado, ha4 que se pensar, primeiro, na ideia de leitura
desses estudantes, porque, segundo Britto (2012, p. 35), “ha muita imprecisdo sobre
0 que € leitura e suas formas de realizar-se como cultura e formacédo”. Aqueles que
citaram o nome do altimo livro que leram e aqueles que disseram nao se lembrarem,
certamente entenderam a que tipo de leitura estamos nos referindo. No entanto,
muitos deles, que disseram que sua ultima leitura foi de noticia ou de rede social,
provavelmente ndo entenderam a concepc¢do de leitura referida, ou podem ter
entendido a pergunta de modo muito abrangente, considerando que tudo o que se |é
é leitura, e acabaram mencionando qualquer tipo de texto.

Essas respostas sdo interessantes para se pensar em como a leitura se
apresenta para esses jovens. Alguns, mesmo nao sendo leitores, entendem o que é

leitura, por isso responderam que ndo lembram qual foi a sua ultima ou que faz muito
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tempo que ndo leem. Os alunos que mencionaram os titulos dos livros lidos podem
ser os poucos leitores. Mas aqueles que disseram que sua Ultima leitura foi uma
noticia ou algo em uma rede social e pensam que tudo o que se |é € considerado
leitura, ndo tém a concepcéo de leitura bem definida. Essas respostas de leitura virtual
vao ao encontro das respostas dadas pelos alunos quando se perguntou o que eles
costumam ler, cujas principais foram leitura de posts de redes sociais e noticias.
Decerto, esse tipo de leitura € a mais comum entre esses alunos, que consideram
tudo o que se |€, leitura.

Pela quantidade de afirmacdes sobre ndo lembrar da Gltima leitura que fez
ou de dizer que sua ultima leitura foi em uma rede social, constata-se que essas
respostas foram dadas por alunos néo leitores, o que confirma, mais uma vez, que a
maioria dos jovens pesquisados nao tém a leitura como prética habitual.

Além disso, ha de se considerar, também, que os alunos que citaram o
titulo de sua ultima leitura, podem ter lido o referido texto em um momento especifico,
0 que néo quer dizer que costumam ler agora, a exemplo do aluno que disse que sua
altima leitura foi a colecdo “Diario de um banana”, que por se tratarem de livros de
contetdo mais pueril, provavelmente foram lidos pelo aluno no ensino fundamental.

Ao analisar as respostas dadas até aqui, sobre a leitura ndo fazer parte do
cotidiano da maioria desses jovens, de eles lerem mais coisas na internet, e
apresentarem dificuldades de compreenséo e interpretacdo nas atividades escolares,
entende-se que esses estudantes ndo apresentam um nivel de letramento desejado
para o periodo escolar em que estédo; ndo se enquadram, de todo, no perfil delineado
por Soares (2022, p. 36) da pessoa letrada, que, “além de saber ler e escrever, faz
uso frequente e competente da leitura e da escrita”.

Logo, perguntou-se aos alunos qual sua preferéncia para leitura de
materiais em geral, se impressos ou digitais, com o fim de saber qual modalidade
prende mais a atencédo dos estudantes na hora de ler — mesmo para os alunos nao
leitores. Como resultado, 16 alunos disseram preferir ler materiais impressos e 13,
materiais digitais. Quatro alunos assinalaram a opg¢ao “Nenhum dos dois”.

Percebe-se que, mesmo que grande parte desses estudantes esteja muito
tempo conectada a internet e as redes sociais, quando se trata de tomar um texto para
ler, alguns preferem té-lo impresso. Outros, porém, talvez por estarem acostumados
com o mundo virtual, preferem o texto digital. Contudo, € preciso considerar o que 0s

alunos entenderam por material de leitura. Se esses estudantes que disseram preferir



129

ler no digital, entenderam material de leitura de modo a incluir redes sociais e afins,
esse entendimento justifica a escolha pela opgéo do digital.

Em seguida, perguntou-se sobre a preferéncia dos alunos em relacdo aos
livros, se preferem impressos ou digitais. Além disso, pelas respostas, tencionou-se
verificar quantos alunos ndao sdo — declaradamente — leitores, por nao preferirem

nenhuma das modalidades de livros.

Gréfico 06 — Questionario do aluno: Vocé prefere ler — livro

Vocé prefere ler
4;12%

12; 36% M Livro digital

M Livro impresso.

= Nenhum dos dois.
17;52%

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com o grafico, dezessete alunos disseram preferir ler um livro
impresso, e apenas quatro disseram preferir o digital. Outros doze responderam que
nao preferem ler nem impresso, nem digital. Estes ultimos, ao declararem isso, deixam
claro que nao gostam de ler livros, portanto, ndo séo leitores.

Quanto aos que declararam preferir ler livro impresso, o numero de
votantes dessa opc¢ao é maior que o numero de leitores identificado nesta pesquisa.
Esse resultado pode ser compreendido ao analisar as respostas dos alunos que foram

entrevistados.

(ALUNOS DO PERIODO VESPERTINO)

‘PESQUISADORA: E se fosse para ler um livro, vocés prefeririam ler fisico ou digital?
TODOS OS ALUNOS: Fisico.

ALUNO A: O digital eu ndo consigo. Digital para mim, se eu ficar mexendo nele, ficar

lendo, eu durmo.
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ALUNA C: Eu me desconcentro, eu acho.

ALUNA D: Eu me desconcentro. Porque, tipo assim, qualquer notificacdozinha que ia
vir, a gente j4 ia se despertar e sair, entdo eu acho que...

ALUNASBe C: E.

ALUNO A: Exato. Dai a gente ia querer ja olhar o que tinha de mensagem e ia deixar
o livro de lado.

ALUNA D: Acho que o fisico, sem duvida.

ALUNO A: Dai pelo menos o cara vai la, deixa o telefone la do lado e...

ALUNA D: E, vai para o teu cantinho e |&.

ALUNO A: A ndo ser que seja aquele tablet que € s6 para livro, dai muda.

ALUNAS C e D: O kindle.

ALUNO A: O kindle.

ALUNA C: Mas eu acho muito pequeno vocé ler ali na telinha do celular, ndo da.
ALUNO A: Néo, na tela do telefone nao da.”

(ALUNOS DO PERIODO NOTURNO)

‘PESQUISADORA: Certo. Se vocés forem ler alguma coisa, vocés preferem pegar um
livro ou texto fisico, ou vocés gostam de ler no digital?

ALUNO D: Se tiver o fisico, eu prefiro o fisico.

ALUNO A: Eu prefiro o digital, acho mais pratico.

ALUNA B: O digital me desconcentra. Tipo, ah, vem uma notificacdo, vou entrar para
ver o que é. Ai eu me desconcentro.

ALUNA C: O digital, tu se distrai muito facil.”

Mesmo com o pressuposto de os alunos entrevistados ndo serem leitores,
perguntou-se a eles se, na hipétese de ler um livro, teriam preferéncia pelo fisico ou
digital. E, conforme as respostas, entende-se que, mesmo esses estudantes nao
sendo leitores, se fossem ler um livro, prefeririam o fisico. As proprias respostas dos
alunos, com constru¢des no futuro do pretérito, mostram que eles ndo leem, mas se
o fizessem, teria que ser com o livro impresso. Isso pode explicar os dezessete votos
para a preferéncia por livro impresso: nem todos que escolheram essa op¢ao sao
leitores, mas, se fosse para ler um livro, gostariam de |é-lo no formato fisico. Essa

constatagcdo mostra que, apesar de esses jovens estarem constantemente ligados ao
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mundo virtual e acessarem muitas informacgdes pelo meio digital, a leitura de um livro,
para eles, demandaria um espaco longe das telas.

Considerando os alunos que se auto declararam néo leitores e outros que
nao leem, mas que se o fizessem, prefeririam o livro impresso, temos entdo, um
namero consideravel de alunos que ndo leem — o0 que condiz com os resultados
anteriores sobre uma maioria de néo leitores nas duas turmas pesquisadas.

Procurou-se saber, ainda, se os alunos preferem ler uma historia em livro

ou assisti-la em filme ou série.

Grafico 07 — Questionario do aluno: Quanto a uma histéria, vocé prefere (:)

Quanto a uma histéria, vocé prefere
3; 9%

1; 3%
\‘ [

M Ler o livro.

W Assistir ao filme/série.

® Nenhum dos dois.

29; 88%

Fonte: Dados da pesquisadora

Conforme mostra o gréfico, a maioria dos estudantes pesquisados prefere
assistir a uma histéria em filme ou série a ler o livro sobre ela. Apenas trés estudantes
disseram preferir ler o livro; certamente, esses alunos fazem parte do pequeno grupo
de alunos leitores identificado nesta pesquisa.

Esse resultado diferencia-se do resultado obtido a partir do mesmo
guestionamento feito aos professores. No caso dos docentes, a maioria tem — ou diz
ter — preferéncia pela leitura da histéria.

Sobre a diferenca entre ler uma histéria em um livro e assisti-la em um
filme/série, Britto (2012, p. 29) diz que:

[...] a linguagem escrita projeta sinais, simbolos a serem associados,
enquanto a imagem que se apresenta na tela é a propria coisa. Por isso, ndo
se pode controlar, como no caso da escrita, o ritmo da acgéo intelectiva nem
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considerar outras possibilidades além daquela que se vé. N&o se Ié o filme
com as mesmas dimensfes que se Ié o texto, ndo obstante a riqueza de
ideias e de associacfes que se possam fazer de sua assisténcia.

Conforme o autor, a leitura de uma historia escrita possibilita uma acéo
intelectiva mais intensa do que aquela realizada para assistir a um filme. Ao ler o livro,
o leitor pode produzir os sentidos, as significacdes, em dimensdes mais amplas; ele
realiza a acao intelectiva de imaginar, de criar a histéria em sua imaginacdo, sem que
haja limitagcdo para a fantasia. No filme, tudo estd4 dado, pronto; o espectador ndo
precisa imaginar, nem criar. “Simplesmente reconhece as coisas como elementos
definitivos, que parecem ser como se s6 pudessem ser da maneira como aparecem”
(Britto, 2015, p. 55).

A cultura de som e imagem é inevitavel nos dias atuais, e ndo se pode
negar a sua contribuicdo para a informacgéo, a comunicagdo e o conhecimento.
Contudo, tem substituido sobremaneira praticas — como a leitura — que possibilitam a
autonomia na producdo do saber e do pensamento especulativo, bem como a
capacidade de criar, de imaginar, de produzir a imagem representada pelas palavras.

As professoras entrevistadas relataram que os alunos nédo querem ler os
textos ou os enunciados das avaliacdes e ficam perguntando o que tém que fazer, na
ansia de ja obter a significacdo pronta. Talvez isso seja um reflexo dessa cultura das
telas, que lhes apresenta o significado das coisas pronto. Esses jovens estdo

acostumados a ndo produzir o sentido das coisas, porque ja lhes é dado.
6.2.3 Da leitura na escola
Primeiramente, procurou-se saber dos alunos se fazem uso da biblioteca

da escola e se os professores medeiam esse contato. As respostas séo apresentadas

no gréfico.
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Grafico 08 — Questionario do aluno: Vocé faz uso da biblioteca da escola por sugestao
dos professores?

Vocé faz uso da biblioteca da escola por sugestao dos
professores?

1; 3%

2; 6% . L e .
070 ® Sim, costumo fazer empréstimos de livros na

biblioteca.

4; 12% o . .
11;33% " m Nao, sempre fiz uso da biblioteca,
independentemente da sugestdo de um professor.
N3o, pois tenho os meus prdéprios livros.
N3o, nunca quis ir a biblioteca.
m N3o, nunca tive a oportunidade de ir a biblioteca.
3;9% 12: 37%

m N3o, pois os professores ndo costumam sugerir.

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com o grafico, as respostas mais votadas foram “N&o, nunca
quis ir a biblioteca” e “Nao, pois os professores ndo costumam sugerir’. Nota-se que
agueles que disseram que costumam usar a biblioteca ou que ndo usam porque tém
0s proprios livros, somam o total de sete alunos, que, coincide com o numero de
leitores identificados nas duas turmas pesquisadas.

Na entrevista com os alunos do periodo vespertino, perguntou-se aos
estudantes se a professora de Lingua Portuguesa e Literatura costuma sugerir a ida

a biblioteca. Os alunos responderam o seguinte:

‘ALUNO A: Ela ja falou bastante, so que...
ALUNA D: Até agora...
ALUNO A: Até agora ndo... E que, bem na real, assim, ela até da o incentivo de a

gente ir ler, sé que falta nds irmos la dai. Porque assim, levar, ela nao vai levar, mas...”

A mesma pergunta foi feita aos alunos do periodo noturno que

responderam:
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ALUNO A: Que eu me lembre, nao.

ALUNO D: Acho que nao.

PESQUISADORA: Algum outro professor comentou de ir a biblioteca?
ALUNA C: Também n&o.”

Pode-se perceber pela fala dos estudantes durante a entrevista, que a

maioria dos professores ndo costuma sugerir aos alunos de irem a biblioteca. Além

de ndo os levarem — pelos motivos j& elencados no questionario dos docentes —

também ndo os incentivam a irem sozinhos. A professora de Portugués até fala sobre,

conforme ja apresentado, mas também néo os leva.

Conforme o0s relatos das professoras entrevistadas, ha bastante

desinteresse dos alunos em relacdo a leitura. A professora de Lingua Portuguesa

disse:

“l...] também, tem o fato infeliz de eu ter que admitir que, como
eles estdo estudando a noite, eles, geralmente... Geralmente,
nao, todos eles tém que ter o atestado de trabalho durante o dia,
entao, o interesse pela leitura é tipo, infimo, para néo dizer zero,
é infimo, porgque na 303... eu estou tentando lembrar... Tem uma
aluna que tem o hébito da leitura, mas ela independe da
biblioteca, ela vai atras, ela busca a leitura, que € a Helena
(nome ficticio), ela € bem introspectiva, intimista e ela mesma
busca dai, mas, de uma sala inteira, uma; e a tarde, eu creio que
temos duas alunas; € um infeliz dado, mas real. A turma da
tarde, se eu levar, vai ter aquelas duas alunas que vao se
interessar, 0s outros, alguns vao tentar fazer, mas no meio do
caminho...”

Ja a professora de Histéria comentou:

‘l...] porque nem todos tém esse habito de ler, tem uns que é
impossivel, ngo véo ler[...]".

E a professora de Filosofia acrescentou:

“Para sugerir livro, da turma da tarde, eu acho que ndo tem muito
interesse, mas, de repente, se for algo cobrado, talvez sim.
Alguns se interessam né, porque sempre tem aquele que esta
lendo um livro ali durante as nossas aulas, né. E da 303, eu acho
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gue é pior. A conversa sobre livro pode até ser, mas o interesse
vai ser de um ou dois, eu acho, daquele que ja tem um
cronograma de leitura, eu penso. Eu acho bem dificil a turma da
noite, por conta de eles trabalharem, e a da tarde € um pouco
prequigcosa.”

Pode ser que, pelo desinteresse dos alunos, os professores nao se
encorajam a sugerir a ida a biblioteca. Os docentes, por conhecerem esses
estudantes, ja sabem que ndo adianta falar sobre isso, porque os alunos nédo se
importam. Além disso, tem a questdo do horario de funcionamento da biblioteca; se
os professores sabem que a biblioteca fica fechada a maior parte do tempo, sobretudo
no periodo noturno, ndo tem por que sugerir aos alunos que visitem esse ambiente.
E ainda tem o fato de as préticas de leitura dos professores ndo contribuirem para
gue os docentes incentivem os alunos.

Isso nos leva a refletir sobre um contexto muito mais amplo e anterior. Se
esses alunos chegaram ao ultimo ano do ensino médio, sem se interessarem pela
leitura, ndo pode ser um desinteresse repentino, mas algo que vem se solidificando

ao longo do tempo. Os préprios alunos, em entrevista, relataram:

(ALUNOS DO PERIODO VESPERTINO)

‘PESQUISADORA: E vocés ja foram ler na biblioteca?

TODOS OS ALUNOS: Ja.

PESQUISADORA: Este ano?

ALUNAS B e D: Esse ano ainda nao.

ALUNO A: Esse ano nao.

ALUNA B: Nem ano passado.

ALUNA D: Nem ano passado, eu lembro.

ALUNO A: Eu acho que vai fazer um tempo que eu n&o parei mais na biblioteca para
ler.

ALUNA B: A Ultima vez eu acho que foi antes da pandemia, no 9° ano.
ALUNO A: Eu, acho que foi no 5°.

PESQUISADORA: Foram la na biblioteca para fazer leitura?

ALUNA B: Para pegar um livro e ler.

ALUNA C: Assim, ndo tem aula, entdo vamos na biblioteca.
PESQUISADORA: Entédo no ensino médio nao foram?
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TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: Eu foi no 5° ano a ultima vez que eu parei la para ler um livro. Faz tempo.”
(ALUNOS DO PERIODO NOTURNO)

‘PESQUISADORA: E a biblioteca da escola?

ALUNO D: Nunca fui para ler.

ALUNA C: Eu também néo.

ALUNA B: Faz tempo que eu néo vou la.

ALUNO D: E também nem tem tempo para ir la.

ALUNO A: E, nem da para ir 14, também.

PESQUISADORA: Certo. E falando da biblioteca, o que vocés acham da biblioteca?
ALUNO A: J4 fui, mas faz tempo.

ALUNO D: Eu fui umas duas vezes para entregar documento, alguma coisa assim.
PESQUISADORA: E aula na biblioteca?

ALUNOS A e D: Néo.

ALUNA B: Uma vez era boa. Quando eu era crianca, era boa. Agora ndo esta, muito...
ALUNO A: E tinha ficha de leitura.

ALUNA B: E tinha aquelas fileironas de livros.

PESQUISADORA: Mas este ano, vocés ja foram 14?

ALUNO D: Nao.

ALUNO A: Fui para votar.

ALUNA C: E, a gente foi para votar.

ALUNA B: Uma vez, para votar.

PESQUISADORA: Mas vocés ja pensaram assim, em ir 14 para pegar um livro para
ler?

ALUNO D: Ali tem s6 literatura, né? Dai para mim nao...

ALUNO A: Eu leio pelo celular, entao...

PESQUISADORA: E qual foi a ultima vez que vocés foram para biblioteca?

ALUNA B: No dia da votacao.

ALUNO A: E.

PESQUISADORA: Mas, fora esse dia, tipo, para pegar um livro ou para fazer uma
atividade de aula?

ALUNO A: Acho que no sétimo ano, talvez.

ALUNA C: E, oitavo ou sétimo ano.
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ALUNO D: Eu acho que eu nunca fui.”

Como se V€, esses estudantes, ha muito ndo vao a biblioteca para o fim da
leitura. E alguns nunca foram. Se os alunos nao foram acostumados a leitura desde
muito antes, ou perderam esse habito, modificar esse cenario no ultimo ano é um
trabalho demasiadamente desafiador. Em um contexto de desinteresse e de recursos
indisponiveis — como € o0 caso da biblioteca — o professor tende a conformar-se e
adequar-se a essa condicdo. E em um contexto em que o0s professores nao
costumam levar os alunos a biblioteca da escola, nem falar muito sobre ela, os
estudantes nao leitores ndo tém motivos para se interessarem por esse espaco; pode
ser por isso que alguns alunos disseram que nunca quiseram ir l14, porque, segundo
Bezerra e Campos (1989), sem incentivo, o aluno — ndo leitor — ndo se interessa pela
biblioteca. Os trés alunos que responderam que nunca tiveram a oportunidade de ir
a biblioteca, podem té-lo dito pelos mesmos motivos: de os professores nao levarem
a turma e também nao sugerirem a ida dos estudantes, e até pelo fato de a biblioteca
estar fechada a maior parte do tempo, especialmente a noite.

Na Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, ao serem questionados sobre
0s motivos de nao frequentarem bibliotecas, os participantes tiveram algumas opcoes
de respostas, sendo as mais votadas “Nao tem tempo” e “Nao gosta de ler” (Figura
8). Os entrevistados da Retratos da Leitura disseram nao ir a bibliotecas por falta de
tempo. Alguns professores da pesquisa aqui realizada disseram nao levar os alunos
a biblioteca por falta de tempo. Parece que os espacos de leitura ndo sdo parte
integrante da rotina de muitos. E, se desde a escola, os jovens nédo sédo habituados a
esse tipo de ambiente, dificilmente o serdo em meio a rotina da vida adulta. Na visédo
de Santos (1989, p. 104), “o usuario de biblioteca escolar estd mais motivado e
capacitado a utilizar, no futuro, as bibliotecas, a fim de desenvolver sua vida
intelectual, cultural e profissional”.

Outros tantos disseram a Retratos da Leitura que ndo vao a bibliotecas por
nao gostarem de ler. Da mesma forma, os alunos aqui pesquisados que disseram
gue nunca quiseram ir a biblioteca, provavelmente nao séo leitores.

Logo, perguntou-se a opinido dos alunos sobre a biblioteca da escola:
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Grafico 09 — Questionario do aluno: Avalie a biblioteca da escola

Avalie a biblioteca da escola

= A biblioteca dispde de bons livros.
= A biblioteca tem espag¢o adequado para receber os
alunos.

= O horario de funcionamento da biblioteca atende
as necessidades dos alunos.

O responsavel pela biblioteca ajuda a encontrar os
livros/faz sugestdo de leituras.

® O tempo de empréstimo de livros é suficiente para
realizar a leitura.

2 = N3o fago uso da biblioteca.

Fonte: Dados da pesquisadora

Analisando o grafico, vé-se que a resposta mais votada foi “Nao fago uso
da biblioteca”, ficando em segundo lugar a opcao “A biblioteca dispde de bons livros”.
Esse primeiro resultado vai ao encontro do resultado da questéo anterior, em que se
constatou que a maioria dos alunos pesquisados néo frequenta a biblioteca da escola.
E, por ndo a frequentarem, ndo sabem avaliar esse espaco.

Quatorze alunos disseram que a biblioteca tem bons livros. No entanto,
constatou-se, na questao anterior, que apenas trés alunos costumam frequentar esse
ambiente para o fim da leitura. Por isso, pode-se pensar que esses outros alunos que
avaliaram a biblioteca, podem ser aqueles que ja estiveram nesse espaco, no ensino
fundamental, conforme relato dos préprios estudantes na entrevista, e que, por isso,
lembram da estrutura da biblioteca, podendo falar sobre ela. O mesmo pode ser para
agueles que responderam que a biblioteca tem espaco adequado para receber os
alunos.

Apenas dois alunos responderam que o tempo de empréstimo de livros é
suficiente para realizar a leitura, o que leva a concluir que esses estudantes fazem
parte do pequeno grupo de leitores identificado, e que sdo aqueles que disseram fazer

uso da biblioteca.
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Para as opgdes “O horario de funcionamento da biblioteca atende as
necessidades dos alunos” e “O responsavel pela biblioteca ajuda a encontrar os
livros/faz sugestao de leituras” nao houve votos.

De acordo com Silva (1989, p. 27-28), “além de “dispor” livros aos
estudantes, o responsavel pela biblioteca precisa “propor” literatura, sugerindo obras,
fornecendo exemplos, dando depoimentos, abrindo novos campos de interesse ao
leitor”. Contudo, diante do cenario identificado, de que a maioria dos alunos
pesquisados ndo frequenta a biblioteca, € justificavel que ndo tenham assinalado
essas duas opc¢les de resposta. Uma, porque o horério da biblioteca é muito restrito.
Além disso, se a biblioteca estd quase sempre fechada e esses estudantes néo vao a
esse ambiente, ndo € possivel que a orientadora de leitura faca sugestdes de livros
para esses alunos.

Na entrevista, a orientadora de leitura disse que até consegue conversar
com alguns estudantes sobre os livros, no entanto, esses alunos séo do periodo
vespertino e aqueles que conseguem um tempo para ir a biblioteca. Segundo ela, os
alunos gue mais frequentam s&o dos anos finais do ensino fundamental e do primeiro
ano do ensino médio. Ainda assim, sdo poucos e sdo os que estudam a tarde. Ela
disse, também, que os alunos do terceiro ano do ensino médio geralmente néo vao,
somente alguns, quando precisam fazer algum trabalho — o que néo inclui os alunos
da noite.

Na entrevista com os alunos do periodo vespertino, os estudantes

relataram que ndo tém contato com a responséavel pela biblioteca:

“PESQUISADORA: E a bibliotecéaria? Que na verdade ndo é bibliotecéaria, é uma
pessoa responsavel pela biblioteca, vocés conhecem ela?

AS TRES ALUNAS: A Maria (nome ficticio).

PESQUISADORA: Vocés conseguem conversar com ela?

ALUNA B: Dificil.

ALUNA D: E dificil a gente conseguir conversar com ela.”

Os alunos do periodo noturno, por sua vez, nunca vao a biblioteca e, por
iISS0, n&o conhecem esse espaco, nem quem trabalha nele.
Entende-se, entdo, que os estudantes dessas duas turmas nao tém muitas

oportunidades de ir a biblioteca — os do periodo noturno, nenhuma — por isso, ndo
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disseram que o horario de funcionamento da biblioteca atende as necessidades dos
alunos e que o responsavel pela biblioteca ajuda a encontrar os livros/faz sugestéo de
leituras. A biblioteca, para alguns, é uma lembranca de quando eram menores e
costumavam frequenta-la. Provavelmente, naquele tempo em que, segundo a
orientadora de leitura, a biblioteca ficava aberta o dia todo. Por causa dessa
infrequéncia, esses jovens ndo tém a oportunidade de ouvir alguém falar sobre livros,
sobre leitura.

Vale observar um comentario da responsavel pela biblioteca, que disse na

entrevista:

“Ontem, teve umas meninas de uma turma, elas tiveram s6 uma
aula, elas ficaram a tarde toda aqui lendo.”

Isso mostra o quanto o horario de atendimento da biblioteca influencia as
praticas de leitura dos alunos. No caso dessas alunas citadas, como a biblioteca
estava aberta e elas ndo tinham aula, puderam passar a tarde lendo. Se essa mesma
situacdo ocorresse com alunos dos periodos matutino e noturno, os estudantes néo
teriam a possibilidade de ficar nesse ambiente, por ndo estar aberto. E claro que
muitos alunos néo sao leitores, mas, a oportunidade de ficar a vontade em um espaco
de leitura, talvez convidasse alguns a conhecer os livros e, quem sabe, despertasse
um interesse, ainda que infimo. Conforme Jesus (2015), muitos estudantes nao
demonstram interesse pela biblioteca, porque nunca, ou raramente, estiveram nela.

Em geral, os alunos das duas turmas pesquisadas nao vao a biblioteca,
tampouco tém contato com a orientadora de leitura, 0 que poderia contribuir com o
desenvolvimento de préticas leitoras e atrair leitores.

Por fim, questionou-se os alunos sobre o tipo de leitura que fazem durante
as aulas e em quais disciplinas, a fim de verificar como se dao as atividades de leitura

na sala de aula, sob a visdo dos estudantes.
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Grafico 10 — Questionario do aluno: Durante os momentos de leitura nas aulas, o que
VOCés mais leem?

Durante os momentos de leitura nas aulas,
0 que vocés mais leem?

Livros literarios.
13

Textos do livro didatico.

12
Textos trazidos pelo professor.

Ndo ha momentos de leitura nas aulas.

13

Fonte: Dados da pesquisadora

As disciplinas mencionadas em cada opg¢éo de resposta sao apresentadas

na tabela que segue.

Tabela 11 — Questionario do aluno: Em quais disciplinas?

RESPOSTA DISCIPLINA
Livros literarios. POR HIS
Textos do livro didatico. MAT GEO POR ING HIS FIL
Textos trazidos pelo professor. ART POR ING HIS TODAS

Fonte: Dados da pesquisadora

De acordo com o grafico, as respostas mais votadas foram “Nao ha
momentos de leitura nas aulas”, “Textos trazidos pelo professor’ e “Textos do livro
didatico”. A opgéao de leitura de livros literarios foi a menos votada.

Na entrevista com os alunos do periodo vespertino, os estudantes

relataram o seguinte:

“ALUNA D: Olha, o livro da escola a gente nem esta usando muito.
ALUNO A: O livro da escola, bem dizer, nem usando direito ndo estamos. [...]
ALUNA C: E livro de matéria, assim, da escola...

ALUNO A: De matéria nds nem trazemos mais para o colégio.
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ALUNA B: A gente nem traz mais.

PESQUISADORA: Vocés nao usam?

TODOS OS ALUNOS: Nao.

ALUNO A: A ndo ser quando o professor diz que tem que trazer, dai a gente traz.
ALUNA B: E, dai a gente traz.

ALUNA D: Tipo, eles avisam: “Semana que vem a gente vai usar o livro, tragam”.

Logo, quando questionados sobre os momentos de leitura nas aulas,

responderam:

‘PESQUISADORA: Aqui na escola, na sala de aula, tem algum momento de leitura?
Pode ser de livro, ou do livro da escola, ou de texto que o professor traz.

AS TRES ALUNAS: Tem.

ALUNO A: Quando o professor traz, tem.

PESQUISADORA: E funciona como?

ALUNA C: Normalmente Ié individual, e depois ele Ié com a gente.

ALUNO A: E. As vezes é em dupla ou individual. As vezes ele vai 14 e |& 14 na frente.
PESQUISADORA: Ai séo textos que o professor traz?

TODOS OS ALUNOS: Sim.

PESQUISADORA: E do livro didatico ndo entdo?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: Muito raro.

ALUNA C: Esse ano a gente quase nem pegoul...

ALUNO A: Eu acho que a gente nem pegou direito o livro esse ano, né?

ALUNA C: O que mais a gente usa é o de matematica para fazer exercicio.

ALUNO A: E. E biologia umas duas vezes.

PESQUISADORA: E outros livros?

TODOS OS ALUNOS: Néao.”

Os alunos do periodo noturno disseram:
‘ALUNO A: Porque a gente também néao tem livro, né?

PESQUISADORA: Ah, vocés nao tém livro?
ALUNO A: Nao.
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ALUNA C: Néo.

ALUNO A: Dai ndo tem como... muito... ler.

PESQUISADORA: Nenhum livro vocés tém?

ALUNO D: De Filosofia.

ALUNO A: S6 o de Filosofia.

PESQUISADORA: E dai como € que faz, os professores trazem os textos?

ALUNO A: As vezes eles fazem apresentacdo em slides. As vezes eles passam no
quadro e a gente copia. As vezes pegam os livios emprestados e tem que devolver
no final da aula. Dai fica ruim.

PESQUISADORA: E, tipo, texto xerocado, eles trazem?

ALUNO A: As vezes, sim.

ALUNA C: Tem professor que traz.”

Diante das respostas do questionario e das entrevistas, tem-se uma
situacdo intrigante: se no questionario, alguns alunos disseram que os momentos de
leitura nas aulas sdo realizados por meio da leitura de textos trazidos pelos
professores e textos dos livros didaticos, e na entrevista, os estudantes relataram que
quase ndo usam os livros didaticos — e os da noite nem tém — entéo a leitura no livro
da escola acontece esporadicamente. Ndo é uma atividade de leitura comum, que
ocorre no dia a dia escolar. Os alunos até fazem leituras no livro didatico, mas néao
com frequéncia, o que levanta uma preocupacao sobre esses estudantes terem mais
contato com textos quando os professores os trazem, o que, pela fala dos alunos,
também néo é frequente.

Nesse contexto, entende-se que 0s alunos dessas duas turmas nao tém
muitos momentos de leitura nas aulas, aquela leitura dirigida, critica e interpretativa,
porque, “quando falamos em leitura na escola e de ensinar e aprender a ler, estamos
pensando principalmente nesse tipo de leitura” (Britto, 2015, p. 40). Ademais, essas
respostas vao ao encontro das respostas dos professores, quando falaram sobre
como trabalham a leitura na sala de aula. Sabe-se, entéo, que os momentos de leitura
por parte dos alunos nédo sao frequentes, e que, algumas vezes, os docentes levam
textos para serem trabalhados ou propdem a leitura, ainda que breve, no livro didatico,
sendo que, na maioria das vezes, como relatado pelas professoras entrevistadas,
esses textos sdo transformados em tépicos ou resumos, ou ainda substituidos por

material audiovisual.
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Essa pode ser a justificativa de alguns alunos terem respondido que nao
h& momentos de leitura nas aulas, pois, por mais que haja, ndo sdo constantes. A
partir dessas respostas, pode-se pensar na fala dos professores quando afirmaram
gue os alunos tém dificuldade de leitura e interpretacéo. Ler e interpretar ndo € algo
que se desenvolve do dia para a noite. Ha todo um processo de aprendizagem de
leitura — n&o apenas no sentido da decodificagdo — que precisa ser trabalhado
constante e progressivamente ao logo do tempo, de modo que o discente seja
ensinado a ler e entender o lido. Como esses estudantes pesquisados ndo tém
momentos assiduos de leitura — nem na escola, nem fora dela — as dificuldades sao
evidentes.

Quanto a leitura de livros literarios, quase nao acontece e, somente as
professoras de Lingua Portuguesa e de Histéria trabalham com esse tipo de texto. Na
entrevista, a professora de Lingua Portuguesa e Literatura relatou que os alunos néao

acatam tanto a leitura dos livros na integra:

“[...] mas eu ja adiantei para eles uma data para depois das
férias, que eles tém o livro do Macunaima, e, como ja é de
dominio publico, a maior parte deles ja baixou digitalmente, esta
lendo, mas, a maioria deles ja desistiu da leitura [...]".

Por conta disso, a professora disse preferir analisar as obras com os

alunos, ao invés de esperar que leiam:

“Eu nao facgo aula de leitura, eu prefiro trazer o livro para analise
no Power Point com eles, fazer com que eles entendam o porqué
da importancia da literatura, entendeu?”[...] E eu sempre analiso
os livros junto com eles para que eles entendam que a arte esta
refletindo aquele momento  histérico-social, filosofico,
sociologico, ndo é sé uma historinha que eles tém que saber
guando comega, quem escreveu, nome dos personagens |[...].”

Silva (2020, p. 47) fala sobre esse método de trabalhar a literatura em sala

de aula:

O olhar do leitor mais maduro, neste caso o professor, fisga aquilo que, as
vezes, passa despercebido a visdo do alunado, seja uma referéncia
intertextual, seja a contextualizac@o da obra, seja as associacdes que se faz
com o mundo exterior e com as experiéncias [...]. Todos esses elementos
combinados [...] contribuem para a construcéo de sentido do texto, deixando
o leitor mais favoravel a recepgéo da obra literéria.
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Essa andlise que a professora faz junto aos alunos € importante, contudo,
apesar de a docente realizar esse tipo de atividade, os alunos ndo leem as obras.
Esse exercicio, segundo Silva, seria complementar a leitura dos textos, que,
infelizmente, ndo sdo lidos pela maioria dos estudantes pesquisados. Portanto,
entende-se que, nas aulas dessa disciplina, a prioridade nao é a leitura do livro em si,
pois alguns alunos leem e outros néo; o objetivo é fazer com que, de alguma forma,
esses estudantes conhecam os textos literarios.

A professora de Histdria segue 0 mesmo método, pois, na entrevista, disse:

“Algumas vezes quando eu falo sobre conteudos, eu falo de
livros que eles podem ler, e, muitas vezes, eu estou explicando
0 conteudo e eles falam “ah, a gente trabalhou isso com a
professora tal”, né, porque, coincide, por exemplo, romantismo
ou modernismo, né, entdo, as vezes, coincide o conteudo da
Histéria com o de Lingua Portuguesa, ali da Literatura, e ai eu
falo “ah, vocés ja leram tal?”, “eu li, gostei, ndo gostei”, “ah, eu
estou lendo”, né, entdo eles comentam e eu comento também,
sabe?”

Como os estudantes pesquisados, em sua maioria, ndo sao leitores, e nao
costumam ler os livros literarios trabalhados nessas aulas, os votos para leitura de
literatura podem ter vindo dos poucos alunos que leem, ou pode ser que 0s estudantes
gue escolheram essa opcédo considerem a metodologia usada pelas professoras como

a leitura dos textos literarios.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou diferentes observacdes sobre a questéo da leitura,
a partir da teoria explorada e da pesquisa sobre as praticas leitoras de professores e
alunos.

Como resultados, constatou-se que as praticas de leitura dos professores
pesquisados apresentam algumas debilidades, sobretudo por ndo disporem de tempo
suficiente para ler, pelo fato, principal, de a maioria ser composta por mulheres que
trabalham 40 horas ou mais. Nesse sentido, considerando a hipétese de essas
professoras serem esposas e maes, e ainda precisarem lidar com toda a demanda de
trabalho que a profissdo exige, justifica-se a falta de tempo para realizar leituras. Por
iss0, os professores disseram que costumam ler mais textos do cotidiano, como coisas
na internet e material de trabalho. A leitura de textos mais densos e formativos néo é
tdo presente no dia a dia desses educadores, pois demanda procedimentos de leitura
especificos e tempo para realiza-los.

Contudo, notou-se que as leituras que esses professores conseguem fazer
quando tém um tempo disponivel ndo apresentam relacdo direta com a formacgéo
docente. Sao leituras para fruicdo, sem um vinculo formativo, o que levantou a
indagacdo sobre o tipo de leitura que fazem no pouco tempo disponivel de que
dispdem. Portanto, entende-se que os professores pesquisados leem, mas nao com
tanta frequéncia e nem sempre textos formativos. A excecéo foi a professora de
Lingua Portuguesa e Literatura, que demonstrou ter praticas de leitura assiduas, para
fruicdo e também formativas.

Ao falar da leitura dos alunos, todos os professores disseram que 0s
estudantes pesquisados tém dificuldades de ler e interpretar. Inclusive, as professoras
entrevistadas relataram como os alunos respondem as atividades de leitura na sala
de aula, dizendo que os estudantes ndo param para ler, para entender, para refletir
sobre o0 que esta escrito. Eles ndo tém essa cultura de ler. Parece que realizam mais
a decodificagéo do texto do que produzem o sentido dele.

Tentou-se construir um panorama geral dos momentos de leitura nas aulas
nessas duas turmas. Por meio dos relatos das professoras na entrevista, verificou-se
que, muitas vezes, 0s alunos ndo sdo expostos aos textos na integra, que, por conta
das dificuldades apresentadas pelos alunos, os professores tendem a simplificar e

reduzir as leituras, de modo a facilitar a compreenséo. Nesse caso, muitas vezes, 0S
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textos que poderiam ser lidos e escrutinados pelos estudantes sdo resumidos ou
substituidos por outros materiais. Entdo, o contato direto do aluno com os textos nao
é tdo frequente, nem mesmo os do livro didatico. Até as obras literarias trabalhadas
na disciplina de Literatura ndo séo lidas pelos discentes. Na maioria das vezes, a
professora trabalha com esses textos de forma resumida para que, pelo menos, 0s
alunos conhecam as obras. A professora faz isso justamente porque os alunos nao
leem, o que acontece, também, em outras disciplinas. Percebe-se, entdo, uma
conformacao dos docentes em relacédo as dificuldades de leitura dos alunos e uma
tentativa de amenizar esses obstaculos para que os estudantes consigam, de alguma
forma, acessar os conhecimentos. Esse modo de lidar com a leitura em sala de aula
é confirmado pelos alunos no questionario e na entrevista. Os estudantes atestam que
a leitura de textos trazidos pelos professores ou do livro didatico acontece, mas nao
com frequéncia. Isso leva a concluir que a pratica da leitura propriamente dita ndo é
comum nessas turmas, tanto pelo desinteresse, quanto pelas dificuldades dos alunos.
Todavia, ao tentar resolver um problema, os professores acabam se envolvendo em
outro, corroborando para a insuficiéncia leitora dos estudantes.

A mudanca desse cenario de dificuldades em relacdo a leitura demandaria
um trabalho desafiador por parte dos docentes, 0o que implicaria um excesso de
trabalho e mais tempo para pensar e promover as praticas de leitura que de fato
envolvessem os alunos na producédo de sentido. No entanto, cabe considerar se esses
professores conseguem fazer isso diante do montante de trabalho que tém e dentro
do pouco tempo de que dispdem. O que leva a pensar, também, que, para promover
praticas de leitura mais intensas aos alunos, os professores, primeiro, precisam
promover as suas.

O uso da biblioteca da escola levantou uma preocupacdo sobre esse
espaco existir, sem contribuir com a formacéo de leitores. A biblioteca, apesar de ser
bem estruturada, ndo atende a todos os alunos. Fica fechada a maior parte do tempo,
por falta de um profissional que esteja disponivel em todos os periodos de aula. Por
esse motivo, os professores nao levam os alunos, tampouco os estudantes procuram
esse espaco de leitura. Outras razdes levam os professores e alunos a nao irem a
biblioteca, mas o horario de funcionamento desse local interfere sobremaneira no
interesse, tanto dos docentes, quanto dos discentes, em incluir a biblioteca no

processo formativo.
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Além da questdo do horéario da biblioteca, questionou-se a relevancia que
esse espaco tem para o fazer pedagdgico dos docentes. Para além das dificuldades
em relacdo ao atendimento nesse ambiente, verificou-se que os professores néo
costumam levar os alunos que estudam no periodo em que a biblioteca esta aberta.
Entdo, foram levantadas hipéteses sobre os motivos de nao fazerem isso, que pode
ser desde a desmotivacao do professor, gerada pela falta de interesse dos alunos, até
a nao perspectiva de formacdo de leitores no planejamento pedagodgico desses
docentes.

Obteve-se, como resultado, também, que os alunos participantes da
pesquisa sdo, em sua maioria, trabalhadores, e, que essa pode ser uma das razdes
pelas quais os estudantes ndo leem. Por terem que dividir o seu tempo entre trabalho
e estudo, os momentos para leitura ficam limitados. Porém, quando perguntados
sobre o que fazem no tempo livre, os alunos responderam que costumam acessar as
redes sociais, assistir & televisdo ou séries e filmes, ouvir musica e sair com a familia
e 0s amigos. A maioria ndo inclui atividades de leitura em suas praticas de lazer.
Portanto, conclui-se que esses jovens nao sao leitores s6 porque séo trabalhadores.
Eles ndo leem porque n&o aprenderam a fazer isso. Se a leitura fosse uma prética
habitual, faria parte de suas atividades no tempo livre.

Ademais, os estudantes afirmaram que as leituras que costumam fazer, no
ambiente extraescolar, sdo de redes sociais e de noticias. A maioria desses jovens
nao tem o habito de ler livros ou outros textos que denotam uma experiéncia formativa.
Além disso, ndo dispdem de muitos materiais de leitura em casa e nao tém o exemplo
e o incentivo de seus familiares no que tange as praticas de leitura.

Uma questéo preocupante foi o resultado que se teve da ultima leitura feita
pelos estudantes, em que alguns deles demonstraram ter uma ideia muito abrangente
de leitura, considerando leitura qualquer coisa que se |é.

Em suma, conclui-se que, em geral, os estudantes pesquisados ndo sao
leitores. E é importante destacar as circunstancias evidenciadas neste estudo que
podem justificar essa auséncia de praticas de leitura por parte desses alunos.

Primeiramente, vale considerar que as debilidades de leitura dos
professores tém influéncia direta no modo como lidam com a leitura em sala de aula.
Se os docentes ndo tém tempo para ler, também ndo tém para preparar e promover
praticas de leitura mais significativas para os alunos. Além disso, o trabalho com a

leitura que desenvolvem comumente em suas aulas visa mais a facilitagdo da
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compreensao por parte dos alunos, do que a superacdo das dificuldades de
interpretac&o dos estudantes.

O néo contato dos discentes com a biblioteca da escola também concorre
para o ndao desenvolvimento de leitores. O fato de os alunos nao frequentarem esse
espaco de leitura durante as aulas, tampouco em outros momentos, refor¢a ainda
mais a distancia desses jovens dos livros.

Por serem trabalhadores, a reducéo das praticas de leitura desses alunos
€ justificavel, levando em conta que esses jovens tém de conciliar trabalho e estudo.
Todavia, ao se constatar que em seu tempo livre ndo incluem momentos de leitura,
vé-se que o obstaculo maior nédo é o trabalho, e sim a cultura de ler, que, nesse caso,
nao tém. E quando param para ler algo, tratam-se de textos da esfera virtual, que nao
tém vinculo formativo. Ademais, muitos acreditam que lendo qualquer coisa, ja se
pratica a leitura.

Para além disso, ndo recebem influéncia da familia para desenvolverem
praticas leitoras, ficando totalmente dependentes da promocéao e do incentivo a leitura
na escola e pelos professores, 0 que, pelo constatado, ndo sdo suficientes para
fomentar praticas significativas de leitura e letramento.

Por conseguinte, tudo isso desencadeia as dificuldades de leitura e
interpretacdo atestadas pelos professores, que, alids, sdo muito preocupantes. Por
estarem no Uultimo ano do ensino médio, era esperado que esses jovens
apresentassem maiores niveis de letramento e competéncia leitora. Conclui-se que
esses jovens sao alfabetizados, sabem ler e escrever, mas apresentam um baixo nivel
de letramento, pois tém dificuldades de ler, compreender, interpretar e extrair
informacfes dos textos. Ler e escrever no ambito da (de) codificacdo ndo € um
problema entre os jovens pesquisados, 0 problema esta na capacidade de fazer uso
da escrita.

Ha de se pensar, portanto, no processo educativo desses estudantes ao
longo dos anos. Se hoje, no terceiro ano do ensino médio, apresentam essas
dificuldades e ndo leem, é porque isso veio de anos anteriores em que, de algum
modo e por algum motivo, se negligenciou um trabalho de letramento efetivo a partir
da leitura. Se houve falhas na formacéao leitora desses jovens na escola e o ambiente
extraescolar de que fazem parte nunca incitou praticas de leitura, as consequéncias

foram inevitaveis e tém resquicios até hoje.
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Este estudo trouxe algumas evidéncias do que se constatou na pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil 5, mostrando, principalmente, convergéncias entre 0s
resultados. Ainda que este estudo tenha se limitado a um grupo especifico — o de
estudantes de ensino médio — as consideracbes sobre as praticas de leitura
apresentam muitas semelhancas, das quais se infere que os problemas de leitura e
de leitores no pais ndo deixam de envolver a escola. Conquanto, a pesquisa aqui
realizada ndo se limitou a verificar apenas as praticas de leitura, mas, também, sua
implicacdo para o letramento.

A partir dos resultados aqui obtidos, testifica-se que € preciso refletir sobre
a necessidade de, nos processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita ter
clara a diferenca entre alfabetizar e letrar, bem como reconhecer a relacdo de
interdependéncia entre ambas as concepcbes, para uma acdo pedagogica que
priorize os usos que se faz da leitura e da escrita numa perspectiva critica e politica.
Além disso, a manutencdo do fomento ao letramento é essencial. Quer dizer que o
ensino de leitura sob essa perspectiva deve permanecer e se ampliar, a medida que
0 aluno avanca as etapas escolares; ndo deve ser uma pratica pedagogica realizada
apenas em alguns momentos, todavia deve ser o fundamento do trabalho com a leitura
durante toda a educacéo basica.

Ademais, é necessario pensar a leitura como objeto de ensino, huma
perspectiva coletiva, em que o trabalho com a leitura se dé em todas as disciplinas,
por todos os professores, pois 0 éxito na aprendizagem dos conhecimentos das
diferentes areas depende do bom desempenho dos alunos em relacdo a
aprendizagem de leitura e escrita. Nesse sentido, todo educador tem a sua parcela de
responsabilidade no ensino de uma leitura formativa, essencial para o letramento e a
formacao dos estudantes. Além disso, € importante pensar em estratégias que visem
a superacao das dificuldades de leitura dos alunos, também numa 6tica coletiva.

Este trabalho mostra-se relevante devido ao fato de a leitura ser um
processo fundamental para a formacdo dos sujeitos em varios sentidos, passando
pela aquisicdo de conhecimento, o desenvolvimento do pensamento especulativo e
critico, a formacdo da subjetividade e da identidade, a capacidade inventiva e de
memoria e, sobretudo, pela expressdo de uma atitude politica frente ao mundo. Por
isso, entender como 0s jovens se relacionam com a leitura revela o seu modo de
pertencer a0 mundo e de agir sobre ele, que provoca ou nao, as mudangas

necessarias para o desenvolvimento da sociedade.
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Por este estudo ter se concentrado em apenas duas turmas de terceiro ano
do ensino médio, é importante considerar o horizonte de pesquisas futuras que
possam expandir e/ou aprofundar a problematica da leitura e do letramento de
estudantes de ensino médio, bem como de outras etapas da educacdo. A pesquisa
aqui desenvolvida apresentou um fragmento do tépico abordado, oferecendo a
possibilidade de estudos mais abrangentes.

Por fim, este estudo possibilitou uma reflexdo mais intensa sobre o quanto
as praticas de leitura podem influenciar a formacéo das pessoas em tantos aspectos.
Saber que os jovens pesquisados nédo realizam leituras que |hes garantam maior
desenvolvimento de seu letramento e, que, ao chegarem ao final do ensino médio sem
uma capacidade leitora suficiente para terem uma visdo mais critica do mundo e das
coisas, causa um misto de preocupacao e anseio por uma educacao que tenha como
prioridade a formacgé&o de sujeitos criticos, capazes de se tornarem cidadéaos politicos.
A patrtir deste trabalho, tem-se, mais do que nunca, como objetivo, a promocéo da

leitura para a formacao de sujeitos letrados e ndo apenas alfabetizados.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ALUNO

Questionario

1 — Identificacéo
Turma: Idade: Como vocé se identifica: () Masculino () Feminino

2 —Vocé trabalha?

() Sim, meio periodo.

() Sim, em periodo integral.
() Nao trabalho.

3 — Se trabalha, o que vocé faz?

4 — O que vocé costuma fazer no tempo livre?

() Acessar as redes sociais (Instagram/Facebook/Twitter).
() Conversar com amigos no WhatsApp.

() Ouvir masica.

() Assistir a televisdo/séries/filmes.

() Ler.

() Praticar esportes.

() Ir a academia/fazer exercicios fisicos.

() Sair com a familia/amigos.

() Outro:

5 — O que vocé costuma ler?
() Posts de redes sociais (Instagram/Facebook/Twitter).

() Memes.
() Horéscopo.
() Livros.

() Biblia.

() Sites/blogs.
() Noticias.
() Outro:

6 — Ha livros, revistas, jornais na sua casa? Quais?
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7 — Qual foi sua udltima leitura?
8 — Vocé prefere ler:

() Livro impresso.

() Livro digital.

() Nenhum dos dois.

9 — Vocé prefere ler:

() Material impresso.

(
(

) Material digital.
) Nenhum dos dois.

10 — Quanto a uma histéria, vocé prefere:

(
(
(

) Ler o livro.
) Assistir ao filme/série.
) Nenhum dos dois.

11 — Vocé faz uso da biblioteca da escola por sugestao dos professores?

e N e N N N

) Sim, costumo fazer empréstimos de livros na biblioteca.

) Nao, sempre fiz uso da biblioteca, independentemente da sugestdo de um professor.
) Nao, pois tenho 0s meus proprios livros.

) Nao, nunca quis ir a biblioteca.

) Nao, nunca tive a oportunidade de ir a biblioteca.

) N&o, pois os professores ndo costumam sugerir.

12 — Avalie a biblioteca da escola:

AN AN AN AN AN

) A biblioteca dispde de bons livros.

) A biblioteca tem espaco adequado para receber os alunos.

) O horério de funcionamento da biblioteca atende as necessidades dos alunos.

) O responsavel pela biblioteca ajuda a encontrar os livros/faz sugestéo de leituras.
) O tempo de empréstimo de livros € suficiente para realizar a leitura.

) N&o fago uso da biblioteca.

13 — Durante os momentos de leitura nas aulas, o0 que vocés mais leem?

(
(
(
(

) Livros literarios. Em qual disciplina?

) Textos do livro didatico. Em qual disciplina?

) Textos trazidos pelo professor. Em qual disciplina?

) Nao ha momentos de leitura nas aulas.

Obrigada por sua participagéo! ©
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Disciplina que leciona:
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APENDICE B — QUESTIONARIO PROFESSOR

Questionario

— Identificacdo

Idade: Como vocé se identifica: () Masculino () Feminino

Formac&o académica:

Carga horaria de trabalho atual: Tempo de magistério:
2 — Atualmente, o que vocé costuma ler?

() Posts de redes sociais (Instagram/Facebook/Twitter).
() Livros literarios.

() Livros pedagdgicos.

() Revistas.

() Jornais.

() Sites/blogs.

() Noticias.

() Artigos.

() Biblia.

() Outro:

3 — Quial foi sua dltima leitura?

4 — Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:
() Suficiente.

() Insuficiente.

5 — Se respondeu insuficiente, quais seriam 0s maiores impasses para realizar leituras?
() Falta de tempo.

() Acesso a livros/textos.

() Realizacdo de outras atividades.

() Outro:

6 — Quanto a uma historia, vocé prefere:

() Lerolivro.

() Assistir ao filme/série.

(

) Nenhum dos dois.
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7 — Na sua casa, voceé faz uso de algum servico de assinatura?

() Jornal. (Qual? )
() Revista. (Qual? )
() TV por assinatura. (Qual? )
() Outro:

8 — Que leituras sao feitas durante as suas aulas? Vocé acha que é possivel promover que
praticas de leitura em sala de aula?

() Leitura de livros literarios.

) Leitura dos textos do livro didatico.

) Leitura de textos extras preparados pelo professor.

) Leitura dos enunciados dos exercicios.

) Nao sdo possiveis momentos de leitura nas aulas, porque ndo ha tempo suficiente.

) Nao ha momentos de leitura nas aulas, porgue os alunos néo participam.

AN AN AN AN/

9 — De modo geral, vocé considera que os alunos apresentam dificuldades de leitura e
interpretacao?
( ) Sim. () Nao.

10 — Vocé leva seus alunos a biblioteca da escola?

) Levo para fazerem pesquisas.

) Levo para fazerem trabalhos em grupo.

) Levo para estarem em um ambiente diferente da sala de aula.
) Levo para lerem livros relacionados aos contetdos.

) Levo para lerem livros literarios.

) N&o levo porque os alunos ndo tém interesse pela leitura.

) N&o ha tempo disponivel para leva-los.

) Nao ha livros que atendam as necessidades da disciplina.

) Nao ha necessidade do uso da biblioteca na disciplina.

) A biblioteca ndo tem espaco suficiente para atender a turma.
) A biblioteca nédo abre no periodo de aula da turma.

P T T T N N N N e NI NI e

11 — Individualmente, vocé faz uso da biblioteca?

() Sim, faco empréstimos de livros para mim.

() Sim, utilizo os livros da biblioteca para realizar pesquisas ou preparar aulas.

() Sim, utilizo o espaco da biblioteca para realizar minhas tarefas na hora atividade.
() Nao, nao costumo fazer uso da biblioteca.

12 — Qual a sua percepcéo geral sobre a relagéo dos alunos com a leitura?
() Poucos alunos leem.
() A maioria dos alunos |é.
() Todos os alunos nédo leem.
() Os alunos leem apenas coisas nas redes sociais.
Obrigada por sua participacao! ©
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNO

Aideia para essa nossaconversaseria falarmos um pouco sobre como tem sido
sua experiéncia de leitura. Imagino que, na escola, isso deva acontecer com
alguma frequéncia, né?

e Qual livro/texto vocé mais gostou de ler até hoje? Por qué?

e Cite alguns livros que vocé ja leu.

e De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura? (O que vocé
costuma ler? Material impresso ou digital? Com que frequéncia? Cite sua Ultima
leitura.)

e Em sua familia, costuma-se ler o qué? Quem de sua familia costuma ler e o qué?
(Seus pais incentivam vocé a ler?)

e Seus momentos de leitura ocorrem na sala de aula, na biblioteca ou em casa?
Qual tem sido sua disponibilidade/preferéncia?

e O que vocé acha da biblioteca da escola? (Ha livros de seu interesse? A
bibliotecaria sugere leituras? E um bom lugar para ler?).

e Em gue momentos vocé |é na escola?

e Comente um pouco sobre como sua professora de Lingua Portuguesa faz uso da
biblioteca. (Disponibiliza aula para leitura? Sugere livros? Faz atividades de
leitura? Algum professor de outra disciplina o faz?)

e Sua professora de Lingua Portuguesa costuma perguntar sobre o que vocé 1é?

¢ Quais outros professores, além da professora de Lingua Portuguesa, trabalham
com a leitura, incentivando ou cobrando mais a leitura?

¢ Quando um professor pede para a turma ler livros, a turma gosta? Fale um pouco
sobre como vocé vé essa pratica e quais professores costumam fazer isso. (Conte
uma experiéncia dessa que vocé lembra.)

e Vocé sabe se ha ou se ja houve projeto de leitura na escola? (Como funciona? O
gue vocé acha disso?)

e O que te leva a ler um texto/livro?

e Para Vvocé, o que é ser um leitor?

e Para vocé, em que medida a leitura pode ser importante, ndo s6 para vocé, mas
para todos os alunos?

e Paravocé, o que é um texto literario?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR

Aideia para essa nossaconversaseria falarmos um pouco sobre como tem sido
sua experiéncia de leitura e sobre as praticas de leitura dos alunos.

e Comente um pouco sobre o ultimo livro que vocé leu. Vocé recomendaria?

e Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué?

e De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura? (O que vocé
costuma ler? Material impresso ou digital? Com que frequéncia?)

e O que te leva a ler um texto/livro?

e Como vocé entende que a biblioteca pode fazer ou faz parte da sua aula? (Vocé
leva a turma a biblioteca? Disponibiliza aula para leitura? Sugere livros? O que
vocé acha da biblioteca?)

¢ Que atividades de leitura séo feitas durante as aulas? (Que materiais sao usados?
Que tipo de livros/textos sé&o propostos? Como séo essas atividades? O que vocé
acha dos textos apresentados no livro didatico?)

e Como vocé percebe que os alunos demonstram ou nao interesse pela leitura?

e Quais os impasses para realizar a leitura na escola?

e Ha projeto de leitura na escola? (Como funciona? Os alunos participam?)

e Como vocé percebe que os alunos tém dificuldades de leitura e interpretagdo?
Conte um pouco suas experiéncias. (Como sao realizadas as atividades de
compreensao e interpretacdo de texto? Qual o desempenho dos alunos nessas
atividades?)

e Ha diferencas no desempenho dos alunos do vespertino e do noturno em relacao
a leitura? (O que os alunos leem? Em que suportes? Com que frequéncia?)

e Para vocé, o que é ser um leitor?

e Paravocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para o aluno?
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A RESPONSAVEL PELA
BIBLIOTECA

Aideia para essanossaconversaseria falarmos um pouco sobre como tem sido
sua experiéncia de leitura e, mais que isso, como tem sido sua experiéncia na
biblioteca da escola.

e Antes de tudo, fale um pouco da sua formacéo académica.

e Qual a sua carga horaria de trabalho na biblioteca? Tem sido suficiente? Vocé,
nessa sua estada, percebe necessidades?

e Quais séo suas func¢des na biblioteca? O que vocé faz exatamente?

e Qual o horério de funcionamento da biblioteca?

¢ De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura? (O que vocé
costuma ler? Em que suporte? Com que frequéncia? Vocé acha que o0 seu tempo
dedicado a leitura é suficiente?)

e Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué? Vocé recomendaria aos alunos?

e O que te leva a ler um texto/livro?

e Vocé consegue conversar com os alunos sobre os livros?

e Como sao organizadas os livros na biblioteca? (Faixa etaria, autores, géneros.)

e Como funciona o empréstimo de livros? (Ha restricbes quanto as obras e a faixa
etaria? Quanto tempo os alunos podem ficar com um livro emprestado?)

e Como sao adquiridos os livros para a biblioteca?

e Os professores levam os alunos a biblioteca? Quais? Com que finalidade? (Ensino
fundamental ou médio? Se nao levam, eles deixam os alunos irem?)

e Quais alunos frequentam mais a biblioteca? (De que faixa etaria? De que ano?
Com que finalidade? Os alunos do ensino médio pegam livros emprestados?)

e Os professores fazem uso da biblioteca? Com que finalidade? (Pegam livros
emprestados?)

e Os alunos podem ler na biblioteca? Ha espaco e disponibilidade?

e Ha4 projeto de leitura na escola? Vocé participa da elaboracdo do projeto? (Como
funciona? Os alunos participam?)

e Para vocé, o que é ser um leitor?

e Paravocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para o aluno?
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APENDICE F — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE
LINGUA PORTUGUESA

PESQUISADORA: Comente um pouco sobre o ultimo livro que vocé leu. Vocé
recomendaria?

PROFESSORA: Na verdade, eu fiz uma releitura de alguns livros — eu leio trés por
semana, geralmente — eu leio um por prazer, dai eu li... Esse por prazer foi um livro
sobre serial killers, que conta varios casos de serial killers mesmo, né, inclusive do
Ted Bundy que é o foco, entéo, especificamente do Ted Bundy, essa é a minha leitura
por prazer da semana passada; ai outro que eu estava relendo era o “Iracema”, que,
apesar de ndo ser do meu gosto, porgue eu ndo gosto da excessiva descricdo do José
de Alencar, eu estou trabalhando o romantismo com eles, entdo, mesmo conhecendo
a obra, eu sempre penso que é interessante uma releitura para que a gente relembre
alguns detalhes e veja as coisas até por um outro viés; e dai eu estava lendo um do
Bakhtin sobre a constru¢cdo do personagem, que € o que eu considero o livro da
semana para aprimoramento profissional.

Eu estou trabalhando varios livros ao mesmo tempo com os alunos, mas, assim, como
eles ndo sabem, eles ndo tém, infelizmente, a ideia de como ¢ feita uma leitura, eu
estou primeiro induzindo, orientando que a leitura ndo é s6 saber o que acontece na
histéria, que a leitura é pensar naqueles personagens, naquela construcdo dentro
dagquele momento social e daguele movimento literario. Entdo, eu vou fazer Iracema
com eles, uma analise, junto com eles, porque dai eles ja tém a prévia. Eles leram?
Infelizmente eu n&o posso dizer que leram. Eles leram o resumo, principalmente a
turma da noite, né, que trabalha durante o dia, mas, a turma da tarde fez a mesma
coisa, eles leram o resumo. E eu fago o que, entdo? Eu trago esse contexto para a
gente analisar junto o que eles tém que entender daquele contexto que tem a ver com
0 movimento do romantismo em si, para que depois a gente fagca isso com outros
livros, dai divididos em equipes. Infelizmente, a realidade j4 de 22 anos de sala de
aula me diz que sao rarissimos, rarissimos mesmo, os alunos que fazem a leitura,
ainda mais com o acesso ilimitado que eles tém a internet. Infelizmente, eu boto o
meu pé no chéo, entdo eu faco da seguinte forma: eu analiso o livro com eles, depois
eu divido por equipes e eles tém que ser responsaveis por fazer a andlise deles,

baseados naquele livro que a equipe recebeu, e assim eles vao conhecendo de forma
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geral, a turma vai conhecendo os mais emblematicos livros de cada movimento
literario.

O livro que li por prazer eu ndo recomendaria para eles... para poucas pessoas,
porque ele € um livro bastante forte, ele fala sobre a sociopatia, sobre a psicopatia, e,
as pessoas, infelizmente, tém uma forma romantizada de ver a sociopatia, a
psicopatia. Ah, o psicopata € um cara extremamente inteligente, sedutor, o caso de
Ted Bundy, infelizmente, é um que retrata isso muito bem, e, como o livro esta focado
nele, é “Ted Bundy: o charme do mal”, € o nome do livro, infelizmente, pode reforcar
iSSO has pessoas, né, ndo é uma coisa... pelo menos uma leitura para jovens, nao é o
que eu indicaria, mas é uma leitura que faz o meu perfil, porque eu gosto de analisar,
gosto de ler as pessoas muito, entdo, eu vou pelo viés psicolégico, mas para
adolescentes eu jamais indicaria, até porgue séo coisas assim, alguns detalhes, esse
livro especifico ndo traz s6 os casos dele, mas traz alguns detalhes forenses do que
ele fazia, que sdo detalhes bem pesados, bem fortes.

PESQUISADORA: Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué?

PROFESSORA: Eu posso te citar alguns peculiares que realmente sao livros que eu
tenho no coracdo e que cada vez que eu leio e releio me trazem... E eu estou num
ano de releituras bastante interessantes, é... S&o livros que realmente me impactaram,
e eu ndo posso dissociar, ndo posso dizer s6 um mesmo, ta? Basicamente, eu tenho...
“A hora da estrela” da Clarice Lispector, cada releitura das inameras que eu fiz € uma
releitura que me traz uma nova informacgao, e eu sou apaixonada pelo intimismo da
Clarice Lispector, ndo tem como, € a minha leitura nimero um mesmo; tenho também
0 — por isso que eu falei do José de Alencar — em contraponto a extensa descricdo
dele, o que me traz uma paixao imensa é o livro “Vidas secas” de Graciliano Ramos,
que até quando néo diz, diz algo, né, eu sempre digo que Graciliano Ramos, quando
ele nao fala, ele esta dizendo ainda assim; e eu tenho uma leitura ja mais pés-moderna
que é a minha paixao a um escritor, minha paixao a um livro especifico dele que é “A
sombra do vento”, que é do Zafén, € muito bom, mistura ali um pano de fundo da
guerra civil espanhola e um contexto de um filho de dono de livraria que é levado a
um labirinto de livros onde ele pode escolher um livro e ele se dedica durante todo o
enredo a procurar o porqué que sé tem um livro daquele escritor, e ele descobre varias
coisas, descobre o amor, ele vai crescendo em busca desse autor, € um livro bem

interessante que mistura mistério, 0 que remota para a minha primeiro leitura adulta
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aos nove anos de idade que eram livros da Agatha Christie, entdo, essa coisa de
mistério, de investigacdo, é uma coisa que me seduz bastante na leitura.

A leitura adulta como eu classifico hoje, né, que sao livros adultos mesmo, e de
qualidade, eu comecei com os nove anos de idade. Antes disso, o que tinha ao meu
alcance eram livros da biblioteca infanto-juvenil, que era s6 o que a professora
fornecia, né, que era o adequado, mas j4 ndo me agradava, porque eu aprendi a ler
com quatro anos de idade com a minha vizinha, ler e escrever, entdo, ja estava um
pouco enfadada das historinhas infantis. A minha irm4, ela tem pouco estudo, ela tem
até o primario antigo que a gente fala, né, mas ela lia muito aquela literatura de banca,
Julia, Sabrina, aquelas coisas, entdo, enquanto eu ndo encontrei uma Agatha Christie
e alguns contos do Byron, tipo “O corsario” e “Dom Juan” na biblioteca da escola, eu
lia aqueles livros 14, infelizmente era o que tinha a médo, mas que me colocou num
ritmo de leitura diferente do infantil e que me fez ansiar pelo livro adulto, que foi aos
nove anos dai, com a Agatha Christie “Um corpo na biblioteca”. Eu aprendi a ler com
guatros anos, porgue a minha vizinha era uma professora aposentada, e a minha méae
tinha trés empregos, entdo, minha mae é analfabeta, meu pai € semialfabetizado ou
analfabeto funcional, posso dizer assim, mas a minha irmé lia muito aqueles livros, e
eu era seduzida pelo jeito de falar da minha vizinha que era professora, e como a mae
nunca estava em casa, e eu estava sempre por 14, ela me ajudou a escrever e ler
muito cedo, aos quatro anos. A minha mae nao sabe ler, ela desenha o nome dela, e
0 meu pai, ele € um analfabeto funcional, mas eu posso dizer que ver a minha irma
lendo, mesmo que aqueles livros de banca, era um incentivo, porque ela era um
espelho para mim, j& que ela era mais velha do que eu, né, isso eu posso dizer que
sim, mas, se dependesse mesmo de incentivo, ndo, até porque minha mae preferia
gue eu brincasse na rua, ela até chegava a brigar mesmo para que eu parasse de ler

e fosse brincar, ela era do tipo “larga esse livro”.

PESQUISADORA: De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura?
(O que vocé costuma ler? Material impresso ou digital? Com que frequéncia?)

PROFESSORA: E um héabito mesmo, como eu te disse, toda semana eu leio trés
livros. Um vai ser sempre direcionado para alguma melhora na minha profissdo, o da
semana passada foi o do Bakhtin, o dessa semana eu ainda néo escolhi, porque eu
sempre escolho na segunda a noite, entdo eu sempre vou ler isso; depois, um livro

relacionado ao que eu estou trabalhando em si; outro, por prazer, mas, assim, o que
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me traz prazer mesmo na leitura, sao livros que tém esse viés investigativo, misterioso,
mais dramético, uma leitura mais densa e, geralmente, que mesmo sendo fic¢éao,
tenham algum tipo de fundo real, por exemplo, eu tenho um livro que eu gosto muito
la em casa que chama “Uma guerra e dois irmaos”, entdo, a histéria toda é ficticia: o
filho de uma mé&e alema que teve gémeos, morre, um dos dois gémeos, e uma mae
judia tem o seu filho, mas ela morre no parto, a mée alema pega o filho que ficou 6rféao
da judia e cria junto com o seu outro filho, ja que ela havia perdido um dos gémeos;
no momento da guerra, da segunda guerra mundial, cada filho acaba ficando de um
lado da guerra, um por ser judeu e outro por ser aleméo. Entdo, o pano de fundo, a
histéria toda é ficticia, mas o pano de fundo, € um pano de fundo real; esse tipo de
leitura é a que mais me atrai.

Prefiro ler totalmente impresso. Eu ndo consegui me adaptar ao digital de forma
nenhuma, até porque eu gosto de rabiscar, eu ndo gosto de dar ou emprestar meus
livros, entdo... “Gostou do meu livro? Beleza, eu compro um, eu fago questéo, eu
compro e te dou de presente”, para quem gosta de um livro meu. As vezes, um aluno,
guando eu vou contando alguma coisa de um livro, desse jeito que eu estou contando
para ti, alguns deles se empolgam, tipo, um, no ano passado, antes das férias, se
empolgou, porque eu estava falando da Agatha Christie, entdo, “a pro tem um para
me emprestar?”, eu peguei uma promogao na Amazon, comprei trés livros da Agatha
Christie num “bookzinho” e dei para ele, ele esta encantado, beleza, mas € sobre isso,
porque eu gosto de rabiscar, tenho muito ciimes dos meus livros e, mesmo quando
eu estou lendo por prazer, eu ndo consigo dissociar a professora que analisa literatura,
entdo eu vou fazendo alguns pontos, entdo, assim, eu boto post it, quando tem frases
em paginas gue eu gosto, e no resto eu vou fazendo anotacdes a lapis, nas margens,
de coisas que tém a ver com a analise literaria, tipo construcéo do personagem, o tipo
de narrador ou alguma outra coisa que tenha a ver com a construcéo, literariamente
falando, isso eu vou anotando, entdo, o papel para mim é fundamental. E o perfume
de um livro... Eu tentei algumas vezes ler no digital... O resultado foi que eu imprimi,
porque ele ndo tinha na verséo impressa, era um livrinho bem besta desses que estéo
ai na moda sobre seducdo masculina e tal, que eu também nao consegui ler até o
final, porque era muito idiota, mas eu imprimi, imprimi e encadernei, porque eu ja tinha
comprado ele em formato PDF, ndo achei coerente comprar de novo no formato fisico,

entdo eu s6 imprimi e encadernei, porque ndo da, eu tentei, eu fui até a pagina 48, eu
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acho, e ndo era a minha primeira tentativa. Infelizmente, eu acho que sou um pouco

antiquada.

PESQUISADORA: O que te leva a ler um texto/livro?

PROFESSORA: A priori, geralmente, é o conteddo em si mesmo, nunca vai ser o
titulo, nunca vai ser a capa, porque a gente sabe muito bem que livros até mesmo
desconhecidos sdo muitas vezes melhores do que alguns que tém grandes nomes;
infelizmente, eu tenho que admitir que alguns imortais da nossa Academia Brasileira
de Letras nem mereciam estar la, e eu sou bem grossa para dizer isso, digo mesmo;
entdo, geralmente, eu vou procurar um livro que tem a ver com essa vibe desse
assunto que eu gosto, mais de investigacdo, de suspense, de drama, essa coisa mais
densa. E eu tenho um habito que é — até alguns alunos pegaram esse habito — que é
de ler o ultimo paragrafo do livro; parece uma besteira, parece que estd pegando o
spoiler, né, mas, na verdade, ndo, € so6 o ultimo paragrafozinho mesmo; se aquele la
me deixou intrigada, esse livro vai ser lido e, geralmente, vocé fica o livro todo lendo,
tentando entender como vai chegar naquele paragrafo final, e na maioria das vezes,
VvOCcé nao tem a menor ideia, porque pode ter mil e uma coisas que acontecem; vocé
fica o livro todo lendo, “ta, mas eu tenho que chegar, para entender o que culminou
naquele ultimo paragrafo”, entdo, € um habito que eu tenho ja ha muitos anos, e alguns
alunos ja confessaram que tém esse habito também, porque eu comentei com eles.
Dificilmente o ultimo paragrafo entrega; geralmente, eles arrematam com frases de
efeito ou frases reflexivas, dificimente... Eu ndo me lembro de um que tenha
entregado, ai se tu ler mais que um paragrafo, sim, né, mas € s6 o ultimo paragrafo

mesmo.

PESQUISADORA: Como vocé entende que a biblioteca pode fazer ou faz parte da
sua aula? (Vocé leva a turma a biblioteca? Disponibiliza aula para leitura? Sugere
livros? O que vocé acha da biblioteca?)

PROFESSORA: Durante o dia € possivel levar a biblioteca, a 302, porque em alguns
dias, nés temos a Maria (nome ficticio) que é orientadora de leitura e que esta na
biblioteca; a noite, se torna um pouco mais complicado, porque a biblioteca fica,
infelizmente, fechada, o governo nao fornece alguém para ficar ali. D4 para pegar a
chave e levar eles? Sim, mas é todo um outro contexto de desvio do cotidiano que vai

fazer com que eu va me deslocar, pegar a chave, orienta-los sobre como pegar e,
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depois, como eu vou controlar? Porque a Maria, durante o dia, como ela esta ali, ela
anota, ela tem um sistema de anotacao para controle dos livros levados e quando eles
devem ser devolvidos; eu ndo vou poder mexer nesse controle, entédo, ao leva-los la
a noite, eu vou estar meio que baguncando o trabalho dela, né, e, também, tem o fato
infeliz de eu ter que admitir que, como eles estdo estudando a noite, eles,
geralmente... Geralmente, néo, todos eles tém que ter o atestado de trabalho durante
o dia, entéo, o interesse pela leitura é tipo, infimo, para nao dizer zero, é infimo, porque
na 303... eu estou tentando lembrar... Tem uma aluna que tem o habito da leitura, mas
ela independe da biblioteca, ela vai atras, ela busca a leitura, que € a Helena (home
ficticio), ela € bem introspectiva, intimista e ela mesma busca dai, mas, de uma sala
inteira, uma; e a tarde, eu creio que temos duas alunas; é um infeliz dado, mas real.
A turma da tarde, se eu levar, vai ter aquelas duas alunas que vao se interessar, 0s
outros, alguns vao tentar fazer, mas no meio do caminho... Eles ndo tiveram,
infelizmente, ano passado, a professora que esteve com eles ndo deu romantismo e
realismo que € pertencente ao segundo ano, né, entdo eu estou revisando isso com
eles para depois entrar no modernismo, mas eu ja adiantei para eles uma data para
depois das férias, que eles tém o livro do Macunaima, e, como ja é de dominio publico,
a maior parte deles ja baixou digitalmente, esta lendo, mas, a maioria deles ja desistiu
da leitura, até porque Macunaima também tem uma leitura um pouco... Eu ja dei umas
dicas para eles de que a leitura ndo seria tdo fluida, ou seria um pouco mais rapida
justamente pela escolha de auséncia de virgulas ou conectivos feita pelo Mario de
Andrade, e que algumas coisas podem parecer surrealistas, expliquei esse contexto
para que eles ndo se assustassem com a leitura a priori, porque eles realmente nao
tém a minima nocdo nem de quem era Mario de Andrade e menos ainda Macunaima,
gue é o livro que inaugura o modernismo, né, entao eles tém essa data para a volta
das férias, mas eu creio que, pelo que eu percebi assim, muitos deles ja desistiram da
leitura; alguns ja disseram que ainda ndo comecaram, as duas meninas, das duas,
uma ainda esta lendo e a outra disse que ja leu, mas que esta lendo de novo, porque
ela ndo entendeu tudo, dai eu sentei com ela, dei algumas orientagdes para que ela
compreendesse melhor, mas é daquelas duas leitoras, a maior parte deles nem
comegou, até porque eles viram que 0 numero de paginas ndo era tdo extenso e eles
acharam assim, “ah, de boa, deixar para depois, que a professora deu muito prazo”,
mas eu avisei que eu estava dando muito prazo porque € uma leitura que exige um

pouco de atencao e, sabendo que eles também tém outras coisas para fazer e que
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vai ter a lista de leitura de livros da ACAFE também — ACAFE e UFSC a gente sempre
repassa para eles, né.

E viavel fazer aula de leitura, porque eles v&o obedecer, porém, se vai ser proveitoso,
ai € outra questdo, eu creio que ndo. A gente teve ja na escola alguns projetos de
leitura, antigamente, quando eu estava no inicio da carreira aqui, eu acho que eu
estava com uns cinco anos de carreira na escola, tinha um projeto que era todo
mundo, na sexta-feira, as duas primeiras aulas, todo mundo, diretora, professora,
orientadora, a professora de matematica, todo mundo parava para as duas primeiras
aulas serem aulas de leitura; tinham caixas de livros separadas por faixa etaria
adequadamente, tudo bem escolhido pelos professores, mas, infelizmente, assim,
havia... “Ah, eu ndo sei mais nem que livro eu estou lendo”, enrolando, encostando,
tipo, rabiscando até nos livros, era bem... E como fazer uma ficha de leitura, eu acho
um gesto um pouco... Um tipo de avaliativa um pouco desnecessaria, porgue eu ja vi,
guando eu estava dando aula de inglés, por exemplo, eles loucos porque tinham que
preencher a ficha de leitura de uma outra professora, e pegando informacao daqui e
dali, e, confessando nitidamente, abertamente, que nao tinham lido o livro. Entdo séo
estratégias que a gente tentou, em outros tempos, mas que eu vejo hoje que... Hoje e
naquela época a gente ja via que nao funcionava. Entdo eu posso colocar “nés vamos
ler tal livro”, eles vao ler, vao enrolar, uns vao s6 matar o tempo, entéo, é possivel
porque eles vao obedecer por disciplina, mas proveitoso ndo vai ser. Eu ndo faco aula
de leitura, eu prefiro trazer o livro para analise no Power Point com eles, fazer com
gue eles entendam o porqué da importancia da literatura, entendeu? Por exemplo,
quando eu falei para eles de Iracema e analisei com eles, assim: “Pensem comigo, o
esteredtipo de beleza do romantismo era qual? Era pele clara, olhos claros, é
reproduzir a beleza que s6 se tinha na Europa, no Brasil isso ndo era possivel, entéo,
a burguesia que lia literatura, que queria se ver refletida naquela literatura que eles
compravam, gostaria de ver uma india ou nativa brasileira tendo um final feliz com o
Martim, o soldado portugués de olhos claros e tudo mais? Pela logica bioldgica,
inclusive, vocés nao acham que filho de indio com caucasiano, provavelmente
nasceria com tracos indigenas? E assim, entéo, por que ela morre no final? Sera que
tem a ver com essa historia de que ela nao é parte da burguesia, entdo burguesia néo
se veria refletida nisso?” Ai eu faco esse tipo de questionamento e analise para que
eles lembrem do porqué que esses livros séo classicos. E eu sempre analiso os livros

junto com eles para que eles entendam que a arte esta refletindo aquele momento
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histérico-social, filosofico, socioldgico, ndo é s6 uma historinha que eles tém que saber
guando comeca, quem escreveu, nome dos personagens, porque eles tém essa ideia:
gue o que se sabe de um livro é quem fez o qué, qual é o nome do mocinho ou da
mocinha e do vildo; eu tento trazer para eles esse outro angulo, eu faco junto, porque
se néo, eles ndo conseguem. Eu dou orientagcéo dos livros que eles devem ler, mas
na biblioteca, cada um vai no seu tempo, até porque eles preferem baixar o livro virtual.
Eu sugiro livros, ndo sé nessas duas, em todas as turmas. Eu acho que talvez,
justamente por mostrar o quanto eu gosto de ler, eles atentam para as leituras, mas
mais para as paradidaticas, inclusive; entdo, quando eu falo de Zafén, que ndo tem a
ver com as escolas literarias, ou quando eu falei da Agatha Christie para 0 menino no
ano passado, entendeu? Eles ficam mais atentos. Quando eles veem que esta
vinculado a escola literaria em si, da para ver que da uma murchadinha, eles aceitam
a indicacéo e tal, mas... Eles tendem mais para os paradidaticos. E por isso que eu
tento trazer e explicar para eles. O menino, eu me lembro, da Agatha Christie, eu
assim: “Gente, a expressao plot twist estd na boca de vocés hoje, mas se tem uma
pessoa que inventou o plot twist foi a Agatha Christie, vocé nunca sabia o0 que esperar
do final de um livro dela”, e isso fazia com que o olhinho brilhasse; acho que vai muito
do professor fazer com que eles se direcionem a isso, se interessem, e, se o professor
ndo gosta de ler — e nds, infelizmente, temos profissionais da nossa area que nao
gostam de ler — isso reflete; se o professor gosta de ler, o olhinho deles também brilha
junto. E eles veem as coisas que eu posto no Instagram, eles comentam, eles
reclamam, inclusive, que nesse momento da minha vida que estd um pouco diferente,
eu néo estou falando tanto de livros quanto eu falava no meu antigo Instagram, mas
eles se influenciam pela literatura que vocé fala, mais pela literatura que vocé fala,
gue ndo tem a ver necessariamente com a sala de aula e com o contexto que vocé
esta estudando, do que com a indicada mesmo pelo movimento literario, por exemplo.
Tanto pessoalmente como quanto professora, eu acho que a biblioteca ja teve dias
bem piores, ela estd bem organizada. Pode melhorar? Claro, com certeza, mas noés
temos uma biblioteca com bastante variedades de titulos, de temas. Tem umas
meninas que frequentam assiduamente, a gente mesmo sem ser professora delas, ja
conhece, ou por ja ter sido ou porque elas frequentam mesmo. Tem de todo tipo de
livro, a gente recebe muita doacéo, j& recebeu muita doagéo, esta organizada ha
alguns anos ja. Poderia ter um espaco melhor, um sistema de cadastro que facilitasse

e tudo mais, mais digital. Mas, sim, a biblioteca, ela € uma biblioteca de respeito, com
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muitos titulos, tanto didaticos quanto paradidéaticos relevantes, inclusive atuais, e é
uma boa biblioteca; tanto como professora quanto a Luiza (nome ficticio), pessoa, diz.
S6 fico um pouquinho chateada, ndo chateada, mas um pouco frustrada, quando vejo
gue a maior parte dos livros procurados espontaneamente pelos alunos, séo livros
daquela vibe, é... romance erotico, que € o que a maior parte das meninas infelizmente
esta lendo, € uma literatura que eu, particularmente, ndo vejo grande proveito, que
nao tem um grande acréscimo, ndo pela tematica em si, ndo sou nada pudica quanto
a isso, mas eu creio que nao é um grande acréscimo cultural ou de vocabulario, por
exemplo. Mas, toda leitura deve acrescentar alguma coisa, entdo, pelo menos elas
estdo lendo. O horario da biblioteca poderia ser melhor, e o sistema também. Eu creio
que... O que nés temos ali, como eu disse, € uma orientadora de leitura que nés temos
em virtude do EMI, entdo, em outro momento ela estd em sala de aula, num periodo
ela estd em sala de aula, e no outro momento ela esta ali, e a noite, ndo € o momento
dela, ela j& cumpriu o horério dela. Eu creio que haveria a necessidade de que o
governo, a secretaria da educacao, nos fornecesse um profissional exclusivamente
para permanecer na biblioteca, ou até dois, porque se nao, seriam 60 horas... Ou um
profissional de 60 horas, ou dois que se dividissem nesses horarios, porque nés temos
trés periodos, e eu creio que os alunos dos trés periodos deveriam ter acesso a isso.
Em alguns dias, a biblioteca ndo esta aberta porque tem reunido do Inovador... O
colégio esta sofrendo essa reforma e vai ser ampliado? Sim. Mas, enquanto isso, 0s
professores usam a biblioteca para planejamento, como eu estava usando até agora
pouco, as reunifes do Inovador acabam acontecendo ali também, e, ndo é sempre
que, mesmo naquele periodo que ela esta ali, ela consegue atender, até porque ela
estd como orientadora de leitura, ela se dispde a permanecer ali quase que, como

gentileza, né? Fazendo o papel que seria de um profissional bibliotecario mesmo.

PESQUISADORA: Que atividades de leitura sdo feitas durante as aulas? (Que
materiais sdo usados? Que tipo de livros/textos sdo propostos? Como sao essas
atividades? O que vocé acha dos textos apresentados no livro didatico?)

PROFESSORA: Basicamente, como eles s&o terceirdo, eu estou focando nas
literaturas referentes ao contexto das escolas literarias mesmo. Em alguns momentos,
nas turmas, quando eu estou trabalhando ali romantismo, eu ja estou com livros
inteiros, obras inteiras, até porque tem umas... E uma literatura com vocabulério mais

simples, o romantismo, e sdo de menor extensdo também. Agora, no meu
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planejamento para o realismo, que eles também né&o tiveram no ano passado, eu ja
vou trabalhar com formato de contos que eu vou fornecer a eles, e, eu forneco tanto
fisicamente, porque a direcdo nos fornece uma ampliacdo de copias, né, como
também vou fornecer links, porque sdo todos de dominio comum, né, e eles também
preferem ler no celular, entdo eu forneco as duas possibilidades, deixo disponivel,
porque eu vou trabalhar, por exemplo, Machado de Assis ja € um vocabulério que
pesa muito para eles, entdo, ao invés de querer cobrar, e, como eu estou na correria,
porque eu ainda vou ter que dar conta da literatura desse ano, eu vou trabalhar com
contos, tipo, tem a “Missa do galo”, tem “A cartomante”, tem outros contos que a gente
pode trabalhar, que vai trabalhar as caracteristicas do realismo, que vai trabalhar
Machado de Assis, é... Dom Casmurro, por exemplo, € emblematico, eu vou trabalhar
em conjunto com eles, analisando a obra, os porqués, e os para qués, mas € nessa
vertente, geralmente, em contos, em trechos que eu trago como interpretacéo textual.
Eles tém o livro didatico, mas eu te confesso que eu ndo... Eu sigo o planejamento, o
gue a gente tem que dar para eles, mas nao fico muito focada no livro didatico, porque
eu creio que ele traz muito espacado, por exemplo, esta trabalhando o romantismo,
mas ele intercala com outros textos, que ndo tém nada de errado didaticamente
falando, e, depois de vinte paginas, esta na segunda fase do romantismo, ai eu tenho
gue voltar e relembrar para eles, porque eles perdem muito o foco, entdo eu explico
todo o romantismo, eu explico o contexto, as trés fases todas juntas, faco tudo isso,
para depois pincelar as atividades mais pertinentes do livro, porque se néo, eles...
Entre as dez, quinze paginas que separam a primeira fase do romantismo da segunda,
eles ja se perderam, e eu vou ter que voltar 14 de novo no inicio do romantismo, e dai
tu nunca sai do lugar. Entdo, eu uso, mas s6 as atividades pinceladas e mais
pertinentes, e as atividades que eu mesma crio também, que, geralmente, sdo mais
diretas, e eles conseguem compreender um pouco melhor, porque, as vezes, as
atividades propostas pelo livro didatico sdo um pouco indiretas, e eles ndo percebem
gue aquilo esta relacionado com o assunto estudado; infelizmente, a gente tem que

admitir isso.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos demonstram ou nao interesse
pela leitura?
PROFESSORA: Geralmente, eu consigo perceber, porque, como € a minha area de

especializacéo e eu realmente sou uma doida por livro, eu sempre vou estar falando
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de algum livro na aula, eu sempre vou “linkar” o conteudo com algum livro; se eu estou
explicando oragéo subordinada, substantiva ou o que for, eu vou ‘linkar” com um
trecho do livro, com uma frase que eu li de um livro, eu trago isso para analise, entéo,
dai ali, quando tu comeca a trazer, sei 13, trouxe la... “Pro, que frase estranha essa do
exercicio”... “E de um livro que a pro esta lendo”, e eu ja fago de propdsito mesmo, ai
eu comeco a falar do livro e tal, e tu vé o olhinho que brilha e o olhinho que esta “ah,
por que ela ndo para de falar logo e escreve a proxima frase?”. E geralmente essa
percepcao de olhar repetidas vezes para ver mesmo. Quando tu fala de livros, uma,
duas, trés vezes... Em toda aula eu sempre tento dar uma puxadinha para alguma
coisa, mesmo quando € de gramatica; tu percebe aquele aluno que esté ali vidrado,

esperando, querendo mais, e 0 que ndo esta nem ai.

PESQUISADORA: Quais os impasses para realizar a leitura na escola?

PROFESSORA: Eu acho que, por mais que a gente queira colocar a culpa na falta de
livros e tudo mais, o grande impasse dessa geracao € o desinteresse discente mesmo,
nao € outra coisa. Nos temos uma boa biblioteca. Poderia ter mais coisas? Poderia.
Poderia ter mais organizacéo? Poderia. Poderia ter um profissional direto ali, como a
gente estava falando até agora. Mas € a falta de interesse, eles ndo tém paciéncia
para ler; eu até falo do truguezinho: se vocés lerem dez paginas por dia durante... nem
vamos botar 365 dias que sdo os dias de um ano, mas, ah, 350 dias por ano, |é s6
dez paginas por dia para vocé ver quantas paginas vocé vai ter lido, divide isso por
umas 200 paginas que é uma média de livro, olha quanto livro d& para ler por um ano,
s6 lendo dez paginas por dia. Mas, realmente, eles ndo tém... Mesmo digitalmente,
gue € o0 que essa geracao gosta, né, eles, se veem um texto um pouco maior, eles ja
ndo leem; eles ndo tém o habito da leitura, eles ndo tém interesse, infelizmente. E
uma minoria, nés temos aqueles perdidinhos ali, como tem na 303, tem a Helena, tem
a Sara e a Ana (nomes ficticios) ali na 302, mas sdo os perdidinhos assim que, eles
ficam... E assim, sdo alunos que tu ja também percebe que, terminou uma atividade,
enquanto os outros estdo papeando, fofocando, eles tiram o livro debaixo da carteira
e estdo quietinhos lendo, esperando pela hora da correcdo da atividade, mas sao
excecOes a regra, realmente; a regra é: eles ndo gostam de ler. Esse € o grande
impasse: fazer com que eles se interessem pela leitura. Eu tento. Se eu, de 30 alunos,

salvar uma alma, como eu costumo brincar, eu ja me sinto muito satisfeita.
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PESQUISADORA: H& projeto de leitura na escola? (Como funciona? Os alunos
participam?)

PROFESSORA: Tem alguns projetos, sim. SO que assim, cada professor vai na sua...
A Maria é orientadora de leitura, de projetos de leitura, ela esta la disponivel para que
cada professor busque-a para que ela auxilie, se for o caso e tal. Eu, particularmente,
ndo tenho um projeto de leitura, até porque eu estou tendo que compensar o conteudo
gue eles ndo tiveram no segundo ano, os terceiros, de literatura; literatura, figuras de
linguagem, eu tive que dar varios passos atras em funcdo da pandemia, em funcéo
do professor anterior, entdo eu ndo estabeleci um projeto de leitura em si, eu s6 tenho
um projeto literario que vai mover a escola inteira que € o primeiro concurso de
literatura. Mas um projeto da escola geral ndo tem. Antigamente tinha, como eu te
disse; todo mundo, era diretora, até as meninas da merenda, todas elas, naquelas
duas primeiras aulas de sexta-feira, todo mundo parava para ler na escola. Se tivesse,
a 302 ia participar mais, mas, assim, da 303, eles iriam dizer “para qué, professora?”,
“tem Enem, tem nao sei o que para fazer”, “é melhor tu ensinar para a gente a crase”,
como eles me pediram outro dia, que eles ndo sabiam usar. Mas, se tu disser “vai ter,
pronto e acabou”, eles vao fazer por obediéncia, mas por animo, ndo. Ai que eu vou
ver, talvez, a Helena mais animada e o resto mais desanimado. A 303 trabalha, mas
a maioria da 302 é menor aprendiz no outro periodo, acaba envolvendo o trabalho da
mesma forma. A realidade brasileira, infelizmente, ndo permite que muitos alunos

possam se dedicar exclusivamente a educacdo. Nos também passamos por isso, né.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos tém dificuldades de leitura e
interpretacdo? Conte um pouco suas experiéncias. (Como sao realizadas as
atividades de compreensao e interpretacdo de texto? Qual o desempenho dos alunos
nessas atividades?)

PROFESSORA: Eu ouso dizer que eles nem sabem diferenciar o que € compreensao
textual de interpretacdo textual. Eu faco isso todo ano, com todas as turmas, o
primeiro, o segundo e o terceiro ano do ensino médio, eu tento dar passos a passos,
tipo, “faca a primeira leitura para reconhecer o texto; faga uma segunda leitura para
gue vocé procure as palavras ou termos que vocé desconhece e tente pesquisar no
dicionario, se for o caso; faca uma terceira leitura para que vocé entenda o
fundamental de cada paragrafo, a informag&do mais importante contida ali; depois, sim,

vocé vai ler novamente, buscando as perguntas, as questdes relativas a interpretacéo



177

ou a compreensao”, tento explicar que a interpretacdo tem muito mais a ver com
extrapolar o texto e a compreensdo com se limitar ao texto em si, mas, € muito dificil,
eu tento explicar que a interpretacéo reflete na leitura correta de um enunciado de
quimica, de fisica, de matematica, mas, o negdécio é que eles querem ler uma vez so
e eles ja querem ler, procurando as respostas para terminar logo e entregar logo. No
terceirdo, eles ja prestam um pouco mais de atencdo nas dicas, porque eles sabem
gue o Enem é basicamente literatura e interpretacdo. A maioria dessas turmas tem
dificuldade, é dificil a turma que ndo tem essa dificuldade, e eles ndo séo diferentes,
principalmente porque eles sédo a geracao que passou pelos dois primeiros anos do
ensino médio basicamente na pandemia, que nos limitou em muita coisa; trouxe
muitas atividades criativas, trouxe uma outra abordagem didatica ligada a tecnologia,
mas que nos limitou em muitas outras coisas necessarias como uma interpretacao de
qualidade mesmo, e, infelizmente, eu vou usar uma expressao até chula para dizer,
mas, a maioria dessa geragcao tem uma coisa chamada preguica de pensar, eu brinco
com eles “doi, mas passa”’, mas eles tém essa pregui¢a de pensar; eles querem so
responder rapido, entregar rapido a prova, a interpretacdo; as vezes, tu pega uma
interpretagcéo simplissima e tu da para eles, e eles ndo tém a minima nogéo do que €
uma palavra banal, se eu usar a palavra “banal”, € capaz de eles ndao saberem o que
é, infelizmente. Ai agora, quando eu estou explicando alguma coisa, mesmo que seja
outro conteudo, eu sempre digo quando eles vao escrever — a gente esta trabalhando
bastante dissertacao — que eles tém que ter mais vocabulario para ndo repetir sempre
a mesma palavra, ai, outro dia, por exemplo, eu disse assim: “Essa palavra € o mesmo
que... A palavra “palavra”, pode ser usado “termo”, “vocabulo™, “ta, mas o que é isso,
professora?”, “a professora esta sé explicando aqui que para a palavra “palavra” ha
outras palavras que tém o mesmo significado, sdo sinbnimos que vocés podem usar
para que vocés nao banalizem e usem no texto de vocés a mesma palavra “palavra”,
porque fica repetida, e a gente ndo pode fazer isso no texto, dai eles “ah, o que é
banalizar?”. Porque, se vocé nao tem leitura, vocé nao tem vocabulario, vocé deixa
de ter, inclusive, cultura, infelizmente é isso. Eles tém muita pratica de festa, muita
pratica de redes sociais, mas as redes sociais ndo sdo também o melhor lugar,
infelizmente, para se aprender. Tem turmas, que nao sado essas duas, que estdo com
um trabalho, um projeto de literatura digital, mas sao dois segundos anos, eu estou
vendo como eu vou fazer um outro tipo de projeto semelhante com os terceiros anos

também, para ver se eles se empolgam um pouco mais. A 303 tem mais dificuldade
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de interpretagéo, embora ali tenha alguns alunos bem... séo aqueles alunos nota dez

em tudo, mas séo, como eu te disse, alguns, tem uns quatro.

PESQUISADORA: Ha diferencas no desempenho dos alunos do vespertino e do
noturno? E em relacao a leitura? (O que os alunos leem? Em que suportes? Com que
frequéncia?)

PROFESSORA: Em relacdo a conteudo, da para equipara-los, até dependendo do
conteudo, a 303 supera a 302; eu creio que esse lance de trabalhar, alguns ja fazem
alguns cursos técnicos, trabalham, fazem cursos técnicos, o que traz esse
amadurecimento melhor, eu ouso dizer que na maior parte, excluindo ali, como eu
disse, interpretacdo e tal, assim, a maior parte dos outros conteudos, da para
equiparar e em alguns momentos, eles superam a 302. Em relacao a leitura, eu ainda
creio que na 303 também. A 302 tem o fato de que nés temos algumas maes, por
exemplo, temos, no minimo, trés maes na 302; entdo, trés maes, outras duas que
trabalham na agricultura familiar, na verdade, laticinios familiares, que se ocupam
muito e desde cedo, desde quatro, cinco da manha com isso e acabam perdendo
muito nisso, focam muito no trabalho e na maternidade em si, o que ja da um declinio,
e alguns bem desinteressados mesmo; tem um aluno da 302 que, desde a primeira
redacdo, ele me entregou em branco, depois de eu explicar varias técnicas, eu passei
umas trés técnicas de redacéao, eu passei umas dicas do que nado se pode, entédo eu
figuei ali muito tempo ensinando mesmo por A mais B como se faz uma dissertacao,
e ele entregou a primeira avaliativa dele em branco, ele s6 disse que ele é burro em
portugués, que sempre foi, dai eu sentei, conversei, disse que eu ndo aceitava que
ele dissesse isso dele mesmo, que ele poderia travar. Mas, realmente, o
aproveitamento ainda também é maior na 303.

Na 302, temos umas duas meninas que leem e na 303, dai tem a Helena, é uma so,
ai tem uma outra que |é esporadicamente uma leitura, como eu te disse, ndo tao
assim, qualitativa, mas |é€ também, os livros de moda, “Para todos os garotos que eu
amei”, “A barraca do beijo”, essas coisinhas assim, ou “Profundamente sua’,
“Cinquenta tons de cinza”, essa literatura romantica erética. Esses que leem, que tém
esse habito da leitura, eles gostam mais do fisico, agora, a maior parte das duas
turmas, se vocé pedir para ler alguma coisa, vai ser digital, no celular, eles preferem;

e s6 leem quando a professora manda, manda e da um prazo, e, ainda assim, vai ter
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uma maioria que néo vai ler. E contar com a sorte, € contar com um... sei la o que

que eles esperam contar.

PESQUISADORA: Para vocé, o que é ser um leitor?

PROFESSORA: Eu creio que ser um leitor € vocé ndo s6 decodificar, mas
compreender que aquela leitura ndo € s6 um enredo, mesmo que seja ficticio; que
ele esta te trazendo informacdes e que a sua experiéncia de vida pode e deve se
entrelacar com o conteudo lido e que essa leitura pode modificar vocé como ser
humano de forma total. Mas eles ndao entendem, eles acham que ler é s6 saber a
histéria do comeco ao fim, quem fez 0 que e o nome dos personagens, que € o que
exigiam as antigas fichas de leitura, basicamente. Por mais que a gente tente
modificar... E estratégia, é pizza literaria, é isso e aquilo, é dificil fazer eles
entenderem que ndo me interessa saber quando que o Machado de Assis nasceu e
morreu, que, sim, me interessa saber o contexto da obra dele, o porqué da obra dele
ser assim, quais os reflexos sociais que fizeram as obras dele serem escritas daquele

jeito e o que isso pode acrescentar na minha vida como pessoa.

PESQUISADORA: Para vocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para
o aluno?

PROFESSORA: Ler faz toda a diferenca, tipo, de 100% para o aluno, mesmo que ele
nao seja dado as areas da linguagem, a leitura vai influenciar nas areas das exatas,
em tudo. Um bom leitor, ele consegue se sair bem em tudo, socialmente, nas relacdes
sociais, eu digo, ele consegue se sair bem na compreensao melhor das areas exatas,
das areas afins. E necessario. Ndo a toa, toda universidade, todo curso de
universidade tem uma cadeira de comunicacao nos primeiros semestres, porque a
leitura, a linguagem em si — dai diga-se a leitura — ela € um fio condutor para que
vocé seja um melhor “compreendedor” — posso usar esse termo neologistico — um
sujeito que seja capaz de compreender melhor até as coisas que acontecem ao seu
redor, politica, social, economicamente. E sobre isso, quem I& pouco, entende pouco,
quem Ié muito, compreende e vé mais além, entdo, uma importancia assim sem
medida. Assim como um tesouro que ndo tem valor estimado, creio que a leitura é

esse tesouro para um aluno, ndo tem valor estimado.
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PESQUISADORA: Vocé acha que o incentivo da familia interfere no habito de leitura?
(Pergunta acrescentada para a professora de Lingua Portuguesa.)

PROFESSORA: Eu sou um pouco suspeita a falar, porque, como eu te disse, eu ndo
sou um exemplo de que a familia incentivou e eu ndo sou nem do ambito inatista, “vai
nascer assim e pronto”, mas eu também nao sou nem do viés do “ambientalismo” que
te forma por completo. Eu creio que as duas coisas podem ocorrer: h4 pessoas que
nascem com dom, ha pessoas que nascem com tendéncias; mas, dizer que o0 meio é
totalmente responséavel pelo que vocé €, inclusive como aluno e leitor, eu creio que
nao, porque eu sou um exemplo vivo de que n&do havia quem fosse o influenciador,
na verdade, o que havia ao meu redor, na minha familia, era um desincentivo a leitura,
porque ela ndo me levaria a nada, segundo o pensamento deles. Mas, claro que, se
vocé tem uma familia que sabe orientar de uma forma ladica e ndo impositiva, iSso
sim auxilia na formacé&o de um bom leitor, embora os que eu tenha presenciado como
alunos, ndo sejam frutos desse incentivo, sdo pessoas que por si SO tém esse

interesse.
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APENDICE G — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE
HISTORIA

PESQUISADORA: Comente um pouco sobre o ultimo livro que vocé leu. Vocé
recomendaria?

PROFESSORA: Na realidade, eu sou uma pessoa um pouco ansiosa, entdo eu nao
leio um livro s0, eu leio dois, trés por vez, ao mesmo tempo. Eu ndo sei se € ansiosa,
0 que é, mas eu... porgue assim, tem momentos do livro que as vezes se torna meio
chato, dependendo do que tu vai ler, e ai entdo, eu sempre procuro ler trés livros. E
estou lendo trés agora, no momento. Eu sempre leio um que é um romance, que eu
gosto, ah, esse mais aguinha com aculcar, essa coisinhas assim; e ai eu leio junto
algum de histdria, entdo eu estou lendo um que eu comprei agora a pouco que é
“Histoéria do mundo em...”, ai, eu ndo me lembro o resto do nome, que eu sou péssima
para isso, mas € tipo o agrupamento de tudo o que aconteceu na histéria, s6 que
reduzido; e leio sempre um ligado a area espiritual, pelo fato de que eu gosto, eu sou
espirita, entdo eu estou sempre lendo algum livro, agora eu estou lendo um livro que
€ do Chico Xavier. Entdo, eu sempre procuro, quando termina um, eu substituo, entéo,
por exemplo, aquele que é o romance, eu pego outro romance, entdo eu sempre vou
fazendo assim, eu nao leio um, eu leio trés ao mesmo tempo, € um habito, porque séo
de assuntos diferentes, entdo, se eu for ler um livro s6 de histéria, de repente, vai ficar
cansativo, entdo eu mesclo, assim. Eu tenho sempre esse habito.

O de espiritualidade eu ndo recomendaria para os alunos; o de romance, com certeza
esse que eu estou lendo, ndo, até porque ndo tem nem... ainda se é algum romance,
alguma coisa com... ligado ao conteudo, né, acho que sim, né; o de historia, trechos,
sim, talvez, sim, se eu tirasse trechos que me interessam daquilo, porque como ele é
muito amplo, ele fala de tudo, n&o teria um porqué de eles lerem. Mas eu acho
importantissimo, tanto é que eu fiz uma cadeira como eletiva na faculdade que era na
literatura, que era em Letras, no curso de Letras, que dava para quem era de Historia
e outros cursos fazerem, que era a questao de trabalhar com literatura nas minhas
aulas, e € uma coisa que eu pretendo fazer mais ainda, né. Acabei até nao colocando
tanto, porque as vezes, na correria do dia a dia, depois que tu lembra, “ah, eu poderia
ter trabalhado com tal livro junto”, mas eu acho bem legal, porque, primeiro que torna
mais interessante, tu pode trabalhar o conteudo usando o que esta ali, tu pode ou usar

todo o livro ou uma parte do livro, entdo eu acho bem legal.
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PESQUISADORA: Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué?

PROFESSORA: Ah, tem varios, né, que marcam, mas um gque marcou, assim, muito,
para mim, quando eu li, foi “Trabalho, lar e botequim”, se eu ndo me engano € esse 0
nome, que é da minha area de Historia, mas ele conta a formacgédo dos corticos, a
questao do samba, entdo ele mescla a cultura, né, com os acontecimentos da época;
foi um livro que eu gostei muito, assim, aquele livro que tu Ié rapidinho, sabe? Esse
livro eu gostei muito. Mas tem varios. Eu sempre li, desde novinha, entdo é uma coisa
gue eu vou lendo e se eu gosto... Eu vou botando a minha biblioteca, né, que eu gosto
de ter em casa para eu ver. Se eu gosto do livro, eu boto 14, se eu ndo gosto, eu doo,
eu passo para frente, mas eu gosto de ver. Mas, assim, tem varios. Mas esse foi um
gue me marcou, assim, nessa minha area, sabe? De literatura, tem varios, né, porque
eu li todas as obras. Eu sou da época ainda que a gente tinha que ler para vestibular,
entdo, Dom Casmurro, Iracema, e ai vai... Eu li tudo, eu li tudo que tu possa imaginar.
Alguns odiei, alguns gostei, mas, de me marcar, eu acho que esse foi um dos que me

marcou assim, que eu lembro, que eu ainda trabalho com ele em sala.

PESQUISADORA: De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura?
(O que vocé costuma ler? Material impresso ou digital? Com que frequéncia?)
PROFESSORA: Além dos livros que eu ja falei que leio, se aparece alguma coisa
diferente, eu leio. Uma €época, eu assinava uma revista de historia, entdo, quando
chegava, eu lia. Tenho algumas coisas guardadas... Eu tenho o habito de ler, mas
nada muito... Se aparecer, assim. Nao que eu compre... enfim.

Ai, eu sou do impresso. Eu consigo ler no digital, mas eu acabo muitas vezes
mandando para impressdo. Eu gosto de pegar ha mao, € uma coisa que eu gosto de
fazer, pegar o livro na méo, manusear o livro, né. Isso da tela me cansa, eu acho muito
ruim estar lendo assim. Leio, se é necessario, mas eu nao gosto. Prefiro mil vezes o
outro.

Eu leio todo dia. S6 se eu chego muito cansada, mas, pelo menos, eu tento ler assim,
uma folha, duas folhas, entendeu? Eu procuro fazer isso. Normalmente eu leio mais,
mas, assim, se eu nao consigo, porque as vezes a gente esta cansada, chega em
casa cansada, “ah, ndo vou ler nada, ndo estou com vontade”, mas pelo menos um

pouquinho eu tento ler.
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PESQUISADORA: O que te leva a ler um texto/livro?

PROFESSORA: Depende. Por exemplo, os livros ligados a minha area, eu escolho
muito por indicagéo, por eu saber que € bom, porque... “Ah, esse ai vai me agregar
alguma coisa que eu preciso”, né. Os de espiritualidade, a mesma coisa. Os
romances, €, com certeza, pela historia, porque dai tu |1€ atrds o que te chama atencéo,
né, aquela histéria que vai te chamar a atengao, “ah, essa eu quero ler”, entéo,
normalmente eu leio ele atras, que sempre tem, né, ali, pelo menos um resumo, né, e

ai, esses sim, esses sao por afinidade, sei la, por chamar a atencao.

PESQUISADORA: Como vocé entende que a biblioteca pode fazer ou faz parte da
sua aula? (Vocé leva a turma a biblioteca? Disponibiliza aula para leitura? Sugere
livros? O que vocé acha da biblioteca?)

PROFESSORA: Nunca levei. Eu acho que a 302 é mais possivel que a 303, pela
questdo mesmo da caracteristica da turma. A 303, tem alguns alunos ali que acredito
gue séao leitores, ou podem ser leitores, mas uns ali, que € 50%, 60% talvez, eu
acredito que, eu levando ou nédo levando, ndo mudaria muita coisa, assim, pelo o que
a gente observa, até pela questao de leitura e de como eles sdo em sala de aula, né,
mas posso estar enganada. A 302, eu acredito que ja seria diferente, porque eu vejo
alguns alunos lendo, em alguns momentos, por exemplo, se tem uma atividade, uma
recuperacao, dai tem aluno, por exemplo, “ah, eu nao preciso fazer recuperagao”, eu
vejo que tem o habito de ler. Tem uma menina na frente que esta sempre com um
livro, lendo ali. Entéo, eu acho que eles seria mais possivel de fazer. Mas nunca levei,
até porque para eu levar com a minha area, teria que ter livros especificos da minha
area, ou, se eu pegasse algum livro que tem ali... Como séo livros diversos, ndo tem
tantos que tém uma grande quantidade, entdo, ai, um vai pegar de uma coisa, outro
de outra, e ai acaba dificultando. Até eu peguei em PDF, da escola, do que tem ali,
para eu ter uma ideia, para eu poder usar, e ai eu vi que algumas coisas tem, mas
nao com conteldo para essas turmas do terceiro ano, entdo, essa € a dificuldade que
eu vejo maior. Eu acho que é mais facil eu pegar um livro e eu dividir ou xerocar, e,
dependendo do tamanho do livro também, porque, as vezes, um livro muito grande,
principalmente a turma da noite, ai sim, vai ser muito mais dificil. Vamos dizer que eu
desse um livro de duzentas paginas em duas semana para eles lerem, praticamente

nenhum vai ler, acredito.
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Algumas vezes tem momento de leitura, dependendo da dinamica da aula, tem
algumas vezes que eles fazem, e, até porque, eles produzem trabalhos, entdo eles
tém que acabar fazendo leitura para a construcdo do trabalho, eles tém que
apresentar. Entdo, claro, que do contelddo que a gente esta trabalhando, mas, por
exemplo, eu ja trouxe... Por exemplo, eu trabalhei republica, entdo eu trouxe trechos
de um jornal, de dois jornais da época que comentavam sobre isso, com palavras da
época, com tudo da época. Entdo para trabalhar com eles o inicio, né, como
aconteceu. Entdo, algumas vezes, sim, eu trago algumas coisas, mas, normalmente,
eu trago do xerox e entrego. Eu acho que, se eu pegasse um livro e eu dividisse 0s
capitulos, é... “WVamos fazer um seminario sobre determinado conteudo”, entdo,
capitulo um, capitulo dois, assim, em grupos, ou nem em grupos, porque quando eu
faco seminarios, eu ndo faco em grupos, eu faco individual, entdo eu vou passando,
um, dois, trés, quatro, e cada um fica responsavel por um, cada um vai fazer a sua
parte, vai ler aquilo ali para depois a gente debater, né, porque normalmente € uma
nota, enfim... Teria que dividir capitulos, eu acho. Eu acho que inteiro, talvez a 302,
mas o prazo teria que ser, no minimo, um Més, porque eu acho que de uma semana
para outra, eles nao leriam. Talvez se fosse um livro de cinquenta paginas, ok, né,
mas um maior, eu acho que é dificil, porque nem todos tém esse habito de ler, tem
uns que é impossivel, ndo vao ler, mas a 302, talvez sim, mas vamos dizer que, um
70% da turma leria, mas teria que ter um prazo razoavel.

Algumas vezes quando eu falo sobre conteddos, eu falo de livros que eles podem ler,
e, muitas vezes, eu estou explicando o conteudo e eles falam “ah, a gente trabalhou
isso com a professora tal’, né, porque, coincide, por exemplo, romantismo ou
modernismo, né, entdo, as vezes, coincide o contetdo da Histéria com o de Lingua
Portuguesa, ali da Literatura, e ai eu falo “ah, vocés ja leram tal?”, “eu li, gostei, nao
gostei”, “ah, eu estou lendo”, né, entdo eles comentam e eu comento também, sabe?
Entdo, sugerir, sim.

Até, falando sobre, eu queria achar um livro na biblioteca, e ai eu fui procurar sozinha,
porque nédo tinha ninguém ali naquele momento, e eu ndo achei. Umas das coisas que
eu achei, uma grande dificuldade, é que eles n&o estdo numerados, eu acho que se
fizesse, por exemplo, Dom Casmurro, tem cinco exemplares, entdo 1A, 1B, 1C, 1D e
1E, quando fosse colocar na estante, colocar nessa ordem; isso eu nao observei, eu
nao vi, ndo tinha. Uma outra coisa que eu observei: tinha livros divididos numa mesma

prateleira, para tras e para frente, entdo, de repente, tem livros muito bons que estéo
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atras, na hora de guardar, e que o aluno nédo vai ver. O espaco, eu acho que teria que,
de repente, dar uma ajustada, porque, por exemplo, eu estava vendo, nessa
prateleira, tinha um livro, na outra, la do outro lado, o mesmo livro, mas eles poderiam
estar juntos, ficaria mais facil; a ordem poderia ser em ordem alfabética, sei la, nome
de autor, né, enfim, mas acho que até o nome do livro mesmo poderia ser para
enumerar, eu acho que a numeracgao facilitaria, tanto para o aluno, quanto para a
pessoa que procura, né, porque tu quer uma obra... Eu ndo achei ela, sabe? Eu achei
essa dificuldade. Quanto ao lugar ali, eu nunca fui com turma. Aparentemente, eu
acredito que sim, que tem um espaco que dé para eles ocuparem, mas, por exemplo,
0 noturno, no noturno, esta fechada a biblioteca, entdo, ndo tem como eu ir com o
noturno na biblioteca, porque a biblioteca ndo esta aberta, né. De manha eu néo dou
aula aqui, entdo eu nao sei se de manha fica aberta, enfim, acho que é so a tarde,
entdo, eu acho que manha e noite deveria estar aberta a biblioteca, porque ai, tu pode
ir la e escolher, e a questao de facilitar a procura também, porque eu fui la e eu olhei
tudo, eu estava com tempo, mas, se eu sou um aluno, que eu vou e a professora diz
“vai tu que depois vai o colega 13", eu nao vou olhar... ou, de repente uma amiga diz
“lé tal livro que é legal”, talvez eu nem ache ali no meio, mas se tem uma forma ali de
procura melhor, eu vou la direto, pego aquilo que eu quero, entdo, para mim, eu acho
ela um pouco bagungada. Para mim, assim, pelas vezes que eu fui ali, eu acho que

ela teria que ser organizada, diferente.

PESQUISADORA: Que atividades de leitura sao feitas durante as aulas? (Que
materiais sdo usados? Que tipo de livros/textos sdo propostos? Como sao essas
atividades? O que vocé acha dos textos apresentados no livro didatico?)
(RESPONDEU UM POUCO NA PERGUNTA ANTERIOR)

PROFESSORA: Uso muito pouco o livro didatico, praticamente zero, porqgue como 0
meu conteudo € Historia, € muito tedrico, eu acho que usar o livro didatico, as vezes,
fica muito macante em sala de aula, entdo eu sempre procuro fazer aulas diferentes,
entdo, o que eu faco? Eu trago slides, eu trago trechos, videos que séo curtos, de
alguma coisa que eu quero trabalhar, entdo eu trabalho em cima dos videos, ou
complemento com os videos... Ou faco no quadro alguma coisa, né, eu sempre
procuro explicar sem usar o livro. Eles usam o livro como um apoio para estudar em

casa para a avaliacdo, enfim, ou pesquisa, 0 que eles precisam, né, e uso algumas
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questdes do livro. Se tem algum texto bom dentro, eu uso, mas aquilo do contetdo

em si, ndo. E ai tem os textos que eu trago as vezes.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos demonstram ou nao interesse
pela leitura?

PROFESSORA: Elas sao turmas bem diferentes. A 303, eu acho que eles estdo muito
mais ligados em outras coisas do que em ler, a sensacao que eu tenho, assim, é que
para eles, “eu estou aqui, eu vou me formar, terminou, € s6 isso que eu quero, eu ja
estou trabalhando em tal coisa”, porque até a gente pergunta: “Quem é que vai fazer
vestibular? Quem é que vai fazer faculdade?”, cinco, seis que levantam a mao, né,
aguela coisa assim. A 302, aparentemente, sim, a grande maioria ali vai fazer, até
porque, se trabalham, trabalham meio periodo, aquela coisa. A 302, eu acredito que
I€, s6 que algo que interessa a eles, tem que ser algo muito bem escolhido, porque se
for alguma coisa que eles ndo estdo muito ai, eles ndo vao ler, eu acho que alguns
vao ler s6 se € um trabalho, entendeu? Mas tem alguns que vao ler e vao ler porque
gostam de ler, né, que tu nota ali, né, a gente nota até pelas palavras, como falam,
porque tem uma diferenca bem grande de aluno que |é daquele que néo I&, entéo, eu
acho que a 302 seria possivel fazer um trabalho... Talvez fosse um pouco dificil no
inicio, vamos dizer assim, o dificil que a gente fala é porque ndo é o 100%, mas eu

acho que sim, que iria. E a 303, bem mais dificil.

PESQUISADORA: Quais os impasses para realizar a leitura na escola?

PROFESSORA: Eles podem até ndo gostar de ler, mas se a gente utilizasse isso
como uma ferramenta... Nem que no inicio fosse assim... Vai ser com nota, eles
fariam, tu entendeu? O impasse maior, eu acredito que € o professor fazer, ele colocar,
porque tem areas, por exemplo, que néo utilizam, ou que acham que néo é necessario,
enfim, vai de cada professor, né, mas, eu acho que é muito mais uma questao de a
gente introduzir isso e comecar a fazer disso um habito, sabe, do que propriamente
um impasse deles, porque o que tu trouxer, eles vao fazer, nem que seja por

obrigacéo, pelo menos eu penso assim.

PESQUISADORA: Ha projeto de leitura na escola? (Como funciona? Os alunos

participam?)
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PROFESSORA: Nao sei, ndo sei mesmo. Eu acredito que deva ter, de repente, para
o Inovador, para alguma coisa assim, porqgue a gente nota muito trabalhando com
turmas, por exemplo, do noturno, que eles tém muito menos coisas, né, pela questao
do trabalho e, tipo assim, ndo tem muita coisa assim para eles, a da tarde também,
eu sinto um pouco isso, em relacéo a eles, sabe? Entdo eu néo sei se tem projeto de
leitura. Para mim néo foi passado nada.

Se tivesse, talvez no inicio eles iriam dizer “estamos sendo obrigados a ler”, mas, eu
acho que, com o tempo, seria bem positivo, o incentivo, né. Claro que a gente nado vai

alcangar o 100%, mas alcangando uma maioria, n€, eu acho que é possivel.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos tém dificuldades de leitura e
interpretacdo? Conte um pouco suas experiéncias. (Como sao realizadas as
atividades de compreensao e interpretacdo de texto? Qual o desempenho dos alunos
nessas atividades?)

PROFESSORA: Eles tém muita dificuldade. E € aquilo que eu falei: alunos que leem,
nao tém; alunos que ndo leem, extremamente, até porque eu faco provas
dissertativas, eu até faco prova objetiva, mas boto duas questdes, o resto é tudo
dissertativa, e, quando eles chegam em mim, eu falo isso, eles se apavoram, né, “ai,
professora, ndo”, eu digo “por que?”, “por que é mais dificil de colar?”, ainda brinco,
né, mas eu digo “gente, a dissertativa, ela € muito melhor que a objetiva, porque vocés
podem desenvolver ali, se vocés ndo sabem tudo, vocés podem saber uma parte,
vocés ja ndo erram toda a questédo, a dissertativa vocés tém que argumentar, vOcés
tém que escrever”, s6 que eu noto que muitos deles erram, ndo por ndo saber, mas
pela questdo de ler, porque, claro, a minha prova dissertativa, ainda mais para o
ensino médio, ndo vai ser assim: quem descobriu o Brasil? Porque nem isso eu
pergunto para os pequenos. Eu boto um enunciado, as vezes eu boto uma citacéo,
depois eu venho com a pergunta embaixo, vamos dizer que da cinco linhas, entre falar
e a pergunta; eles se atrapalham, eu noto muita dificuldade deles em entender aquilo,
ai 0 que eu fago? Leio, né, muitas vezes, a prova. Dai eu digo “é tal coisa que eu
quero saber”, dai eles “ah, t4”, tu entendeu? Porque eu nao sei se é preguica de parar
ali e ler com concentracdo aquilo ali, porque eles querem tudo mastigado, ou se
realmente é dificuldade. Eu acredito que alguns é preguica, mas outros € dificuldade,
porque essa questao da interpretacao, principalmente depois da pandemia, piorou, e

muito, foi uma piora assim muito grande, €... questdo de pesquisar, eles ndo sabem
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pesquisar, eles copiam e colam, eles ndo sabem fazer uma... ah, por exemplo, “ah,
beleza, eu copiei isso daqui, agora eu vou transformar no meu trabalho”, eles néao
sabem fazer, né; outra: vamos apresentar trabalho, ndo quero que leiam, é uma
dificuldade, porque eles ndo sabem explicar o negdécio que eles leram, que € sO
explicar. E assim, ¢ triste. Eles apresentam muito trabalho, tipo assim, eles leem, ai
guando termina, eu sempre faco pergunta, principalmente para aqueles que leem
mais, eu digo “tudo bem, agora eu quero que tu me resuma tudo o que tu falou”, eles
néo sabem, eles param, ai tu tem que ir questionando, entendeu? E uma dificuldade
muito grande, e eu notei que piorou depois da pandemia, talvez pelo fato de eles
ficarem em casa sO copiando e colando, porque foi o que eles fizeram, né, para
entregar as atividades, vamos ser sinceras, que foi o que eles fizeram... Eu acredito
que, eles ja vinham, né, de repente, com dificuldade, agora piorou.

Entre as duas turmas tem diferenca. A 3 € mais dificil, tem mais dificuldade ainda do
que a 2, mas, a 2 também tem alunos com dificuldade. E que a 3 tem a questio
também que, eu acho que muitos, eles estao ali, mas eles ndo estdo nem ai, eles nem
tentam, também tem essa questao, eu acho, sabe? Tipo assim, “ah, eu vou fazer, se
deu, deu, se ndo deu, ndo deu, vou passar mesmo”, a cabeca deles € essa.

As vezes eu trabalho charge, que eles tém que interpretar; é... que nem aquela que
eu trouxe as noticias do jornal, e foi dificil, mesmo com cinco perguntas basicas,
porque, “ah, € que momento histérico?”, “ah, republica”, “mas o que €7”... E triste, mas
as vezes, eles ndo tém nem nocao, ai tu tem que ir 14 para o B-A-BA, “a gente passou
por monarquia, por império, foi isso... por isso tem esse feriado”, € umas coisas assim
que eu me assusto com essa juventude, porque na minha época, era uma coisa que
a gente sabia, agora ndo, eles ndo sabem; as vezes, eles ndo sabem nem o
continente; eu fiz com outra turma um negocio que eu utilizei o0 mapa-mundi, e teve
aluno que me disse: “Prof, a Africa & desse tamanho? Eu achei que a Africa era um
pais”, juro, e para n0s eram coisas basicas. Entdo, eles tém problema, tem que ler

com eles, eu pego e eu leio com eles e explico aquilo ali, mas eles tém dificuldade.

PESQUISADORA: Ha diferencas no desempenho dos alunos do vespertino e do
noturno? E em relagéo a leitura? (O que os alunos leem? Em que suportes? Com que
frequéncia?) (Pergunta modificada para a professora de Histéria.)

PROFESSORA: Tem diferenca, mas pela caracteristica da turma. Porque, por

exemplo, tem outras turmas do noturno aqui da escola que séo melhores que a turma
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da tarde, entendeu? Entdo é a caracteristica dessas duas turmas. Entdo, a 302 se
sai melhor em contetdo? N&o, é meio parelho. A diferenca € a quantidade deles, a
turma da tarde € bem maior, entdo, tem alunos ali que produzem mais, vamos dizer
assim; o noturno tem alunos, pelo menos dessa turma, vamos dizer uns quinze, que
eles estdo ali porque eles tém que estar, entdo, eles ndo fazem aquela coisa com
vontade, né, “ah, vamos fazer”, mas, tem outras turmas do noturno que dao um show
tanto na da tarde, quanto na da noite, eles sdo muito bons, e querem aprender, e
guestionam, e perguntam, entendeu? Entdo, essas duas turmas tém essa
caracteristica, mas eu acho que nao € questao de vespertino ou noturno, eu acho que
€ a caracteristica da turma, porque se tu tivesse me feito essa mesma pergunta com
outra turma do noturno, eu te diria que o noturno € melhor.

Os alunos que leem, que eu observo em sala, estdo lendo impresso, porque eles
estdo com o livro, mas eu acredito que hoje, eles prefiram digital, porque eles estéao
sempre no celular, entdo eu acredito que sim, que eles prefiram o celular, ou o celular,
ou o tablet, enfim, mas ler no digital.

(RESPONDEU UM POUCO SOBRE O DESEMPENHO EM LEITURA EM
PERGUNTAS ANTERIORES)

PESQUISADORA: Para vocé, o que é ser um leitor?

PROFESSORA: Eu acho que é ser uma pessoa que tem o habito da leitura, de
qualquer leitura, ndo necessariamente livros, pode ser jornal, enfim, até na internet
mesmo, né, mas que tem esse habito de ler algo. Acredito que ser um leitor é ter
curiosidade, € querer saber mais, ndo se contentar s6 com uma coisa, buscar algo,
porque a leitura, dependendo do que tu vai ler, tu esta buscando algo, ndo é so... Por
exemplo, eu disse que eu leio romance, quando eu leio algum outro tipo de livro, né,
de literatura, eu estou buscando algo para agregar meu conhecimento ou algo que
eu queira saber mais, né, pode ser de outra area. Entdo, eu acho que ser um leitor...
Para mim, leitor é aquela pessoa que tem vontade do conhecimento, do saber, de

sempre estar agregando novos conhecimentos.

PESQUISADORA: Para vocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para
o aluno?
PROFESSORA: Ah, é tudo, né, porque a gente néo vive sem a leitura, no dia a dia.

Eles podem achar que néo, mas no dia a dia, qualguer coisa, a gente esta sempre
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lendo. Pode ser uma vaga de emprego, se eu ndo souber interpretar aquilo ali, eu
ndo vou saber o que é, né, € um exemplo bem bobinho, mas € verdade. Se eu vou
no mercado, se eu vou em algum lugar, dependendo de onde esta, eu acho que é
uma coisa, mas pode ser outra, entdo, o habito da leitura é importante para tudo,
vocabulario, conhecimento, até mesmo para entender as coisas, né, a leitura &
essencial. Tem muita gente que pensa “ah, n&o, eu sei ler e escrever, ta bom, ndo
precisa mais do que iss0”, ndo, precisa sim. O saber ler e escrever € muito pouco. Eu
vejo que na nossa sociedade, € muito dificil isso, principalmente porgue tem muitos
outros atrativos para crianca e adolescente, do que ler, né, que eles acham que é
melhor, e muitas familias também n&o tém o héabito, ele ja ndo vem daquele habito,
acha desnecessario ler, acha que tem mais € que trabalhar mesmo, e ndo precisar
ler, né, que é aquilo ali e terminou, “nado, tu vai fazer isso mesmo, tu ndo vai passar
disso”, né, “o que interessa é que tu termine ali o que tu tem que terminar e depois tu
vai trabalhar”. Entéao, eu acho que é extremamente importante, mas eu acho que é
um trabalho ndo s6 da escola, eu acho que familia também, deveria cobrar um pouco
mais isso. Eu sou da época que eu tinha que ler um livro de literatura, tinha que ler
por bimestre e apresentar. Caiu meus dedos? Nao, foi 6timo. Eu adorava ler, né,
entdo, para mim ndo era nem um sacrificio, mas, assim, foi muito bom para
conhecimento, para tudo. E a gente vé, o que a gente mais vé: eles querem nao fazer
nada, brincar, rir... “Ah, da de qualquer jeito, que ta bom”, € muito assim, né, ai,
também, claro, tem o oposto, aqueles que tu vé, né, no olho, assim, “quero mais,
quero mais”, entdo, tem de tudo, assim, né, um pouco. Eu acho que vai muito de a
gente tentar, também, trazer isso de volta, né, essa curiosidade. Talvez, ndo com
aguelas obras que a gente lia, mas com obras atuais, que tém a ver com a realidade
deles, né. Tem livros muito bons, eu sei que leitura infanto-juvenil se trabalha, por
exemplo, varias coisas, por exemplo, um menino que vive num morro, né, vamos
dizer assim, talvez para quem viva numa situagao assim, vai se identificar, né. Entao,
eu acho que, talvez, mudar também, né, trazer alguma coisa que eles queiram ler,

que tenha mais a ver também com a identificacéo deles.
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APENDICE H — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE
FILOSOFIA

PESQUISADORA: Comente um pouco sobre o ultimo livro que vocé leu. Vocé
recomendaria?

PROFESSORA: E sobre ansiedade, do Augusto Cury, sobre como lidar com a
ansiedade do aluno em sala de aula. Era bem interessante, assim, foram varias dicas
de como se conectar em familia, esquecer o mundo virtual, os celulares, como
trabalhar essa questio também dos filhos com o uso excessivo do celular. E bem legal

esse livro, eu gostei bastante.

PESQUISADORA: Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué?

PROFESSORA: Esse foi um, da ansiedade, me chamou bastante a atencéo, eu gostei
bastante. E eu gosto de trabalhar com os alunos “As peneiras de Sécrates”, porque a
gente conversa sobre o comportamento, o que a gente deve falar. “As trés peneiras
de Soécrates” sdo trés peneiras que a gente deve parar para pensar antes de falar,
entdo eu gosto de trabalhar bastante esse texto com os alunos para a gente refletir,
ver qual é a atitude de cada um, é...serd que eu falo na hora certa? O que eu falo,
sera que esta correto nesse momento? Toda essa questdo assim, eu acho bem
interessante esse texto. Até “As peneiras de Socrates” € legal trabalhar ndo sé na
filosofia, mas em outras disciplinas também, se encaixa perfeitamente, assim. Agora
a gente comeca um novo semestre, ah, vamos comecar com esse texto. Geralmente
eu fago isso assim com os alunos. Ai tem a parte assim, que eles acabam participando
bastante com a fala né, eles dao a opinido deles, as atitudes deles durante o dia a dia,
sobre as fofocas, sobre as brigas, ah, entra bastante coisa assim legal que € o mundo

deles, na verdade.

PESQUISADORA: De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de
leitura? (O que vocé costuma ler? Material impresso ou digital? Com que frequéncia?)
PROFESSORA: Ah, eu gosto de, por exemplo, aquele livro “O segredo”, tipo, essas
coisas € que me chamam bastante a atencgéo. “O segredo” é...esse livro “O segredo”
ele fala tipo, tudo o0 que tu pensa, tu atrai, entdo se eu penso coisas ruins, eu vou
estar atraindo coisas ruins, coisas negativas para a minha vida, se eu penso coisas

boas, no meu dia a dia, eu vou estar atraindo coisas boas, ou, de repente vai
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acontecer uma coisa de ruim na minha vida, sé que eu vou ver o lado bom disso.
Entdo, tipo esses livros, dai esse da ansiedade também me chama bastante a
atencao, aquele do Augusto Cury também, que é “Pais e filhos”, toda essa parte
assim. Nao sou daquela, tipo, de romantismo, eu € mais essa parte assim da mente,
do comportamento das pessoas.

Gosto mais do impresso, digital ndo sou muito fa. Na verdade, eu nunca li. Na
verdade, para fazer os trabalhos da faculdade, a gente acaba lendo né, no
computador ali e tal, que os professores mandavam, mas eu ¢é livro, livro.

Depois que eu tive o Bernardo (nome ficticio), eu leio quando da. Nas férias eu
sempre consigo, nas férias assim, eu sempre me empenho. E esse, que eu peguei
agui na biblioteca esse ano, tipo, ah, uma aula vaga, eu estou ali lendo, eu estou
conseguindo esse ano, mas, tipo, ha dois anos, que o meu filho tem dois aninhos,
assim, olha...s6 esse livro que estou lendo nas aulas vagas, se ndo, por conta de ser
mae, nesse momento esta dificil. Mas, geralmente, antes de ter ele, eu acabava lendo
nas férias, ou no meu tempo livre no final de semana. Mas, assim, € no maximo dois

livros por ano, ndo é nada...ah, eu consegui ler um esse més. E isso.

PESQUISADORA: O que te leva a ler um texto/livro?

PROFESSORA: O que me chama a atencao € o titulo, na verdade. Assim, 0 que me
atrai € o titulo, porque, se é sobre o comportamento, sobre a mente...Por exemplo,
esse da ansiedade, tipo assim, € um momento que todo mundo esta vivendo a
ansiedade, entdo, tipo, para saber lidar com essa situacdo, né. Mas é mais sobre a

mente, sobre os comportamentos mesmo, eu acho.

PESQUISADORA: Como vocé entende que a biblioteca pode fazer ou faz parte da
sua aula? (Vocé leva a turma a biblioteca? Disponibiliza aula para leitura? Sugere
livros? O que vocé acha da biblioteca?)

PROFESSORA: Apesar de eu nunca ter vindo, € possivel trazé-los, é bem tranquilo,
até porgue pode marcar horério e tudo né, entdo é bem flexivel essa parte, eu acho,
porque, olha s6, € enorme, né. Apesar de a 303 ser bem cheia, mas fica bem tranquilo
assim, porque tem varias cadeiras e tem aquele espaco la para sentar, tem os sofas,
eu acho que é bem tranquilo.

Em relagéo aos livros, na verdade, eu nunca parei para pensar, ah, tipo, se fosse na

minha disciplina, tem aquela prateleira la atras, se eu ndo me engano, tudo aquilo 1a
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é filosofia, mas talvez ndo se encaixe num livro para os alunos estarem lendo, tipo, a
maioria é livro do professor ou, por exemplo, dicionario de filosofia, é tipo, mais
profundo. Mas, assim, em relacédo aos outros livros, eu acho que...porque eu sempre
vejo a professora de...a Paula (nome ficticio), sempre vejo ela trazendo as turmas, e
tipo, eles pegam livro, vém, devolvem...Na minha hora atividade, assim, eu ja percebi.
Na minha aula, eu trago os pensamentos dos fildsofos e também temas atuais para
estar trabalhando, por exemplo, esse das peneiras, é um texto do fildsofo Sécrates,
s6 que é um texto que a gente vai trabalhar dentro do texto, a nossa realidade. Eu
sempre procuro trazer textos, pensamentos, frases até mesmo, e através daquilo ali,
a gente vai construindo a nossa aula, o nosso momento de reflexdo. Entao esse é o
momento de leitura.

Para sugerir livro, da turma da tarde, eu acho que ndo tem muito interesse, mas, de
repente, se for algo cobrado, talvez sim. Alguns se interessam né, porque sempre
tem aquele que esta lendo um livro ali durante as nossas aulas, né. E da 303, eu acho
qgue € pior. A conversa sobre livro pode até ser, mas o interesse vai ser de um ou
dois, eu acho, daquele que ja tem um cronograma de leitura, eu penso. Eu acho bem
dificil a turma da noite, por conta de eles trabalharem, e a da tarde é um pouco

preguicosa.

PESQUISADORA: Que atividades de leitura sao feitas durante as aulas? (Que
materiais sdo usados? Que tipo de livros/textos sdo propostos? Como sdo essas
atividades? O que vocé acha dos textos apresentados no livro didatico?)
PROFESSORA: Eu sempre trago os textos xerocados. O livro didatico a gente segue
e também j& aconteceu de, por exemplo, ah, eu ndo consegui imprimir, alguma coisa
assim, eu mando o link, dai eles abrem e acabam fazendo a leitura ali na hora, cada
um com o seu celular, aconteceu ja umas duas vezes esse ano. Dai € com 0 novo
ensino médio, dai funciona muito bem, eles sabem utilizar, eles abrem, entdo lendo
0 que a gente vai utilizar ali na hora. As outras turmas usam o celular também, para
a hora da atividade eles usam, é bem tranquila essa parte.

O textos do livro didatico séo bons, da para trabalhar bastante a parte do pensamento
e da reflexdo. A gente sO néo trabalha muito a parte das atividades, porque dai nao
tem...maximo duas questdes, entdo eu sempre tenho que estar procurando fora do
livro didatico também. Eu uso como base o livro deles, assim, tanto que muitas vezes

eu nem peco para eles trazerem, porque eu organizo, faco em topicos, coloco no
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quadro, e dai através dos topicos, a gente trabalha o material do livro, sabe? Porque
tem muitas palavras complexas para eles, e, tipo, mais uma parte assim profunda da
filosofia que, querendo ou ndo, eles vao acabar ndo entendendo, ai eu acabo fazendo
um breve...eu faco por topicos, na verdade, que dai é mais facil para eles e para mim
também, que dai, tipo, jogando em tépicos no quadro, em uma aula eu consigo
explicar bastante coisa, e se ficar 14 fazendo a leitura no livro, eles ndo vao entender,

entdo € mais facil dessa maneira, por enquanto eu faco assim.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos demonstram ou ndo interesse
pela leitura?

PROFESSORA: Essa parte da leitura, geralmente a gente faz...ah, por exemplo, tem
gue ler um texto, eu dou uns minutos ali para eles fazerem a leitura e depois a gente
comeca a conversar sobre o texto, entdo ja da para perceber quem leu realmente,
quem ja gostaria de estar comentando, ou, qual parte gostou, ndo gostou, por que
concorda, por que nao concorda. Essa questdo assim da participacdo, eu acho, de
estar fazendo a leitura, e quando é obrigatério, né, tipo assim, para a prova, nem as

vezes para a prova, né, querendo ou ndo, sempre tem...é complicado.

PESQUISADORA: Quais os impasses para realizar a leitura na escola?
PROFESSORA: Eu acho gque poderia ter um momento, né. Eu ndo sei se...todo ano
tem o projeto da leitura, né, e, eu penso que esses projetos deveriam ter sempre,
para continuar, e também, assim, espacos diferentes para leitura, ah, por exemplo,
agora vamos em outra sala fazer um momento de leitura, ou...cada um se sentir bem
naquele momento ali, para ser uma aula diferente e para chamar mais a atencéo
deles. Eu acho que eles participariam, porque, como vai ser um projeto,
provavelmente no final vai ter uma avaliacdo, né, uma parte avaliativa, entdo eu penso
que, talvez a minoria néo iria participar, porque, como sendo uma nota ou eles vao
precisar disso, entdo eu acho que...ou aguele que né&o vai fazer a leitura do livro, vai
ler alguma coisa para depois fazer a avaliacdo, né, eu acho que dessa maneira iria
funcionar. Agora, se fosse assim jogado, nao.

Tem muito desinteresse, principalmente os da noite, porque trabalham durante o dia
e a noite vém para a escola, entdo...Até as tarefas, né, se der muita tarefa, eles ja
vao reclamar. E pela questdo do tempo, eu acho, porque, por exemplo, na 302

sempre tem uma aluna que esta com um livro e ela consegue se concentrar e esta
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ali lendo, € isso que é interesse para mim, né, mas tipo assim, a turma tem trinta
alunos e é so6 ela que chama atencao assim, né, dessa maneira.

PESQUISADORA: Ha projeto de leitura na escola? (Como funciona? Os alunos
participam?)

PROFESSORA: Eu néo sei, provavelmente tem, né, eu penso. Igual a Carla (home
ficticio), vem toda vez aqui, que eu ja percebi, as criancas dela vém buscar os livros.
Eu penso que tem, mas também néo tenho certeza. Mas com esses dois terceiros eu

acho que nao.

PESQUISADORA: Como vocé percebe que os alunos tém dificuldades de leitura e
interpretacdo? Conte um pouco suas experiéncias. (Como sdo realizadas as
atividades de compreenséo e interpretacdo de texto? Qual o desempenho dos alunos
nessas atividades?)

PROFESSORA: Eles tém dificuldade. Na verdade, é falta assim de, tipo assim, eles
nao conseguem parar, ler e entender, tipo assim, eles nem querem ler a questao, ja
guerem saber como é que faz, eles ja perguntam antes, porque eles ndo querem ficar
lendo a questdo. Nao é so dificuldade, é porque € a falta de interesse de estar
tentando ler, de tentar entender, eu vejo dessa maneira, porque, muitas vezes,
tipo...E igual na hora da prova, um levanta o dedo para perguntar, o outro ja vai
perguntar a outra questéo, porque, tipo, eles ndo querem nem ler, tem a questéo ali,
eles ja perguntam: “é de assinalar?”, eles nao vao ler, sabe? “Quantas tem que
assinalar, pro?” Tipo, € ‘as alternativas’. Toda aula eles ficam perguntando, porque
eles ndo querem nem ler as questdes. Eu vejo dessa maneira, assim, alguns sao
dessa maneira. Nao sei se é preguica ou falta de habito, ndo sei. Porque quando a
gente precisa fazer uma coisa, a gente para pra ler, se concentra, tenta entender, o
gue a gente ndo entendeu, a gente vai atras. E eu vejo que néo, que eles ja querem

saber o que é para fazer sem ter a leitura antes.

PESQUISADORA: H& diferencas no desempenho dos alunos do vespertino e do
noturno? E em relagéo a leitura? (O que os alunos leem? Em que suportes? Com que
frequéncia?) (Pergunta modificada para a professora de Filosofia.)

PROFESSORA: Tem diferenca. Se bem que os da tarde sdo meio pregui¢cosos. Eu
vou ser bem sincera, a turma da noite em rendimento é melhor do que a da tarde.

Apresentacgao de trabalho, por exemplo, eu fiz 0 mesmo trabalho a tarde e a noite, a
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turma da noite se saiu melhor, é...Eu ndo sei, eu vejo essa turma da tarde mais
parada, tipo, se é para fazer uma pesquisa e apresentar, a maioria vai explicar o
minimo, a da noite néo, eles fazem uma apresentacdo mais completa, eles tém mais
interesse, assim, de buscar mais coisas. Eu prefiro assim os alunos da noite, essa
turma € melhor que a da tarde, eu prefiro. Eles sdo bem maduros nessa questdo de
apresentacao de trabalho, é bem bom, eu gosto dessa turma para apresentar. Até no
inicio do ano, eu pensei “Meu Deus, isso nao vai dar em nada”, mas néo, tipo, para
apresentar trabalho, para escrever, eles também se empenham bastante, eles séo
bons. Mas eles ndo séo alunos leitores, eu ndo vejo, né. Na 302, que eu vejo assim,
que tem sempre um livro ali em cima da mesa, é uma menina. Talvez tenha outros

alunos, s6 que dai a gente néo sabe.

PESQUISADORA: Para vocé, o que € ser um leitor?

PROFESSORA: E uma pessoa que gosta de ler, primeiramente tem que gostar, né.
E que tem o habito de leitura, ah, tipo, “esse més eu vou ler um livro”, ou, ndo sé
questao de ler um livro, mas estar lendo noticias. Hoje a gente usa muito o celular,
né. Entdo assim, “ah, eu gosto de usar o celular, sé que para fazer a leitura ou para
ler noticias”. E, estar sempre lendo, para mim é uma pessoa que sempre esta lendo,

e gosta de ler e tem o habito da leitura.

PESQUISADORA: Para vocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para
o aluno?

PROFESSORA: Eu acho que para saber, primeiro, interpretar as coisas, tentar
entender as coisas. Para o aprendizado também, né, porque é bem importante a
pessoa ler e saber o que significa, porque é aguela questao da frase, né, quem nao

sabe ler, tem que ouvir e aceitar, porque nao sabe. Eu acho assim.



197

APENDICE | - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A RESPONSAVEL PELA
BIBLIOTECA

PESQUISADORA: Antes de tudo, fale um pouco da sua formacédo académica.
RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: E Letras — Portugués e Inglés.

PESQUISADORA: Qual a sua carga horaria de trabalho na biblioteca? Tem sido
suficiente? Vocé, nessa sua estada, percebe necessidades?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Na biblioteca eu tenho 16 horas, s6 a tarde, de
manhd eu estou na sala. Ndo é suficiente, porque a turma da manha fica sem
assisténcia, ndo tem ninguém para atender. Na verdade, a gente tinha 40h, mas essa
funcao de orientador de leitura é por causa do ensino médio inovador, como as turmas
diminuiram, porque esta encerrando esse ciclo, dai foi cortado 20h, mas desde 2004,
quando abriu 0 ensino médio inovador, foi sempre 40h a funcdo, a gente atendia os

dois periodos. Foi esse ano que foi s6 20h.

PESQUISADORA: Quais sado suas funcdes na biblioteca? O que vocé faz
exatamente?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Aqui é para orientar os professores que vierem
propor um projeto de leitura, eu ajudo na orientacdo. Nao € funcdo, mas a gente acaba
ajudando a anotar os livrinhos, os empréstimos de livros, no cadastro dos livros, a
gente faz essa parte também. A minha funcéo no caso € orientar o professor que vier
me procurar, “ah, eu tenho um projeto de leitura, assim, assim”, né, eu ajudar
orientando os alunos e o professor. A parte de empréstimo ndo € minha funcdo, mas

como nao tem outra pessoa e eu estou aqui ja, eu acabo fazendo.

PESQUISADORA: Qual o horério de funcionamento da biblioteca?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Segunda, terca e quarta a tarde. Ai quinta a
gente tem reunido de planejamento do inovador, tem que participar, e sexta a tarde
nao € meu dia de trabalho dai. Na quinta, quando tem reunido, a biblioteca fica
fechada, entéo sao trés tardes, o que ja defasa mais ainda.
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PESQUISADORA: De um modo mais geral, como tem sido sua experiéncia de leitura?
(O que vocé costuma ler? Em que suporte? Com que frequéncia? Vocé acha que o
seu tempo dedicado a leitura € suficiente?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Eu gosto de ler romance, assim, mais
propriamente, literatura espirita, € o que eu leio bastante, assim, estou sempre lendo
alguma coisa. Até saio as vezes né, para algum livro de educacao, mas é dificil, prefiro
mais, assim, o0 meu gosto € romance. Prefiro ler impresso, o livro, tipo assim, eu estava
um dia lendo, era uma trilogia, dai eu tinha dois em maos, e o outro ainda nao tinha
chegado, ai eu comecei a ler o digital, mas eu prefiro ter o livro. Eu sempre leio, tipo
assim, direto, sempre estou lendo alguma coisa. Eu leio bastante, todo dia eu leio um
pouquinho, assim, ai, ndo tem tempo, mas antes de dormir eu vou la, um capitulo, dois

e vai.

PESQUISADORA: Que livro/texto vocé mais gostou de ler? Por qué? Vocé
recomendaria aos alunos?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Tem um que tem aqui até, que eu li, que é bem
legal, &, “O perfume da folha de cha”, ele mistura assim um romance com suspense,

com fantasia, mas é um livro bem legal, é bem bom. Eu recomendo.

PESQUISADORA: O que te leva a ler um texto/livro?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Eu vou la atras no resuminho né e leio, assim,
se chamar a atencédo ali, eu comeco, se ndo eu nem vou, porque dai é aquele livro
que tu fica, que engalha né, que tu Ié um pouco, dai tu para, comeca outro, entdo eu

vou la, se a histéria me chamar a atencéo, se for uma coisa que evolui, ai eu leio.

PESQUISADORA: Vocé consegue conversar com os alunos sobre os livros?
RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Sim, tem bastante alunos que perguntam sobre

os livros.

PESQUISADORA: Como séo organizadas os livros na biblioteca? (Faixa etaria,
autores, géneros.)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: E, a gente tenta separar por género, mas dai
nem sempre esta né, porque dai vem um, mistura, um puxa aqui, dai quando tu vé,

eles ja botaram de novo. Agora, depois da pandemia, que tinha que deixar eles em



199

isolamento, a gente procurou deixar eles sempre ali (aponta para um balcao) depois
que eles tiram, que dai a gente ja coloca no lugar certinho né, dai tem as plaquinhas

e eles estdo separados por géneros.

PESQUISADORA: Como funciona o empréstimo de livros? (Ha restricdes quanto as
obras e a faixa etaria? Quanto tempo os alunos podem ficar com um livro
emprestado?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Eu anoto. A gente até fez a parte digital, com
leitor de codigo de barras né, mas assim, como € muita rotatividade de alunos, a gente
ndo da conta de fazer carteirinha para todos, dai a gente acaba fazendo manual. Mas,
assim, 0s nossos alunos ja fixos que vém desde o primeiro ano, eles tém a carteirinha
digital, dai faz com o leitor de cddigo de barra. A gente cadastra todos os livros no
sistema que a gente tem, “Biblivre”, que é gratuito do banco Ital, para bibliotecas
escolares, dai a gente cadastra todos os livros que chegam ali, pode ver que atras
tem uma etiguetinha com cédigo de barra, dai a gente usa o leitor, mas d& para fazer,
funciona de primeiro ao quinto, que o professor fica com a carteirinha e vem na hora,
pega, eles tém o horario para vir escolher. Com os outros nao funciona, eles
esquecem, eles ndo trazem, dai a gente faz manual. E uma pena né, porque podia
ser bem mais rapido.

Eles podem ficar uma semana com o livro, dai quando é um livro muito grande assim,
eles podem, tipo, esta acabando o prazo deles, eles vém aqui e renovam, “ah, eu vou
ficar mais uma semana”. A gente ndo da um limite, mas geralmente € uma ou duas
vezes, mais do que isso é dificil eles virem renovar.

Dai assim, a gente separa de primeiro ao quinto, ai eles sé podem pegar la. E de sexto
ao nono, o0 que a gente aconselha para os professores, € que eles facam essa sele¢éo
antes — o ensino medio néo, eles podem escolher qualquer livro — mas de sexto ao
nono, a gente aconselha assim, que o professor venha, tipo, faca uma selecéo, tipo,
“esses livros aqui eles podem utilizar”, entdo, assim, “a professora separou para vocés
esses aqui, dessa prateleira vocés podem escolher qualquer um”, a gente costuma

fazer isso.

PESQUISADORA: Como sao adquiridos os livros para a biblioteca?
RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Até 2019, a gente comprava né, sempre depois

da festa junina, eu e a diretora faziamos uma selecéo, tipo um levantamento com os
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alunos, os livros que eles mais gostavam, os best-sellers, pegava alguma coisa, e a
gente comprava com a verba prépria né. Ai vinha alguma coisa, os paradidaticos do
FNDE. E dai agora, de 2020 para ca, por causa do novo ensino médio, a gente
recebeu bastante livros do governo federal, dai veio um acervo bem grande que séo
esses livros novos todos ali, mas antes a gente sempre comprava, sempre foi uma
aquisicdo da APP da escola. Em 2020 veio, do governo federal, foi a Ultima vez, dai a
gente ndo sabe se vai vir mais né, que ainda néo abriu, dai até em 2020, veio, nossa,
muito livro assim, para a gente selecionar alguns, mas a gente ficou meio assim,
porque sempre que a gente selecionava, ndo vinha os que a gente pedia, dai a gente

acabava comprando né, e agora nao, vieram livros muito bons.

PESQUISADORA: Os professores levam os alunos a biblioteca? Quais? Com que
finalidade? (Ensino fundamental ou médio? Se ndo levam, eles deixam os alunos
irem?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Esse ano n&o. Assim, € dificil, até por causa do
tempo né, as vezes tu esta na sala e eu ndo estou...Mas a gente sempre tinha, assim,
de primeiro ao quinto agendado, de sexto vinha bastante, de sexto e sétimo, de oitavo
em diante assim, ndo. O ensino médio, eles vém, tipo, para fazer trabalho, geralmente
na parte de literatura, dai sim, os outros ndo. Todos podem agendar, mas s6 que, hdo
tem, ndo estd acontecendo. Mas tipo, eles vém, se eles estdo sem aula. Ontem, teve
umas meninas de uma turma, elas tiveram sé uma aula, elas ficaram a tarde toda aqui

lendo. Geralmente o professor vem, escolhe o livro e vai para a sala.

PESQUISADORA: Quais alunos frequentam mais a biblioteca? (De que faixa etaria?
De que ano? Com que finalidade? Os alunos do ensino médio pegam livros
emprestados?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Do sétimo e os do primeiro do ensino médio,
sdo 0s que mais frequentam, assim, sétimo, nono, algumas meninas também. Do
terceirdo, eles vém quando eles precisam de um livro de literatura para fazer algum
trabalho, dai eles vém, dai eles acabam olhando |a os outros e “ah, vou levar esse
também, gostei desse livro”, mas eles, por espontanea vontade de vir sé para alugar
um livro, para leitura comum, ndo. Eles vém quando eles tém alguma coisa, um

trabalho.
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PESQUISADORA: Os professores fazem uso da biblioteca? Com que finalidade?
(Pegam livros emprestados?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Agora sim, com a hora atividade, tem bastante.
Para fazer leitura, ndo. Tem assim, mas é muito pouco que pega livro, tipo, “ah, eu

vou levar emprestado”, € bem dificil assim.

PESQUISADORA: Os alunos podem ler na biblioteca? Ha espaco e disponibilidade?
RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Sim, podem ler aqui.

PESQUISADORA: Ha projeto de leitura na escola? Vocé participa da elaboracdo do
projeto? (Como funciona? Os alunos participam?)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Tem. A gente estd com um projeto que agora é
o0 sarau literério né, eles estéo lendo os livros, desde o inicio do ano, cada professor
esta trabalhando o livro que ele escolheu, com o tema que escolheu, e dai, uma
apresentacao geral vai ser em, acho que é outubro ou novembro, com todas as
turmas, desde o segundo do fundamental até o terceirdo. Todo ano tem. Eu participo,
a gente faz no inicio do ano, na verdade. Naquela semana ali de formacéo, a gente ja
organiza todos 0s projetos, ali, claro, depois vao vindo outros né, mas, assim, o basico,
que é a leitura, que tem que ter todo ano, a gente ja faz no inicio. Algumas turmas

participam porque séo obrigados, mas outros gostam.

PESQUISADORA: Para vocé, o que é ser um leitor?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Primeiro tem que gostar né, gostar de ler. E
para gostar de ler, eu sempre digo para eles, tem que comecar, né, nem que seja um
gibi hoje, uma revista amanha, sé um capitulo desse, ndo gostei, vou para o outro,
vou ler mais um capitulo, e assim, até tu encontrar aquele que te chamou a atencéo,

gue vai desencadear 0s outros né, mas, tem que gostar.

PESQUISADORA: Para vocé, em que medida ler, de fato, pode ser importante para o
aluno?

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: Para ampliar vocabulario, para tudo, para ser
inteligente, para conseguir conversar. Acho que quem |é consegue se virar em

qualquer lugar né, tu tem leitura, tu tem tudo né, tu tem base.
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PESQUISADORA: Qual é a sua visdo dos alunos em geral? Eles séo leitores?
(Pergunta acrescentada.)

RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA: A minoria é. Se pegar o registro ali de
empréstimo, da para ver certinho assim, tem uns que sdo assiduos, sabe, eles
entregam um, pegam outro, e tem aquele que pegou um e nunca mais, e tem aquele
gue nunca pegou nada. Entdo, assim, tem alguns leitores, mas, assim, S&0 poucos,

bem poucos, infelizmente. E uma biblioteca tdo grande, tdo estruturada.
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APENDICE J — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DO
PERIODO VESPERTINO

PESQUISADORA: Entdo, pessoal, nGs vamos conversar um pouco sobre algumas

coisas e vocés podem responder bem a vontade, de acordo com a visdo de voceés.

PESQUISADORA: A gente vai comecar falando um pouco sobre leitura. E a primeira
coisa que eu quero perguntar é se teve algum livro ou um texto que vocés leram e que
foi o que vocés mais gostaram de ler.

ALUNO A: Ah, eu s6 me esqueci o home do livro e é meio complicado assim de
falar...Era sobre...meio que a mistura do passado com o futuro, mostrando como iria
acontecer a inovacao da tecnologia e coisarada.

PESQUISADORA: Faz tempo que tu leu?

ALUNO A: Nao, foi no inicio do ano.

ALUNA B: O meu, eu lembro, esse ano, a professora de histéria trouxe um... dois
textinhos falando sobre experiéncias da guerra, que os soldados escreviam num
cantinho o que eles estavam passando. Foi bem legal, porque é tudo em fatos reais.
PESQUISADORA: Era um texto xerocado?

TODOS OS ALUNOS: E, sim.

ALUNO A: No caso, eram cartas que os caras mandaram do exeército.

ALUNA B: E...para algumas pessoas. Acho que era mais iSso que marcou bastante,
porque a gente ia lendo aquilo e, cada coisa assim descrita que era...

ALUNO A: E realmente parecia assim que a gente estava dentro do...

ALUNA B: E...assustador.

ALUNA C: E...bem real.

ALUNA D: E.

PESQUISADORA: E vocés lembram de algum outro?

ALUNO A: Nao.

ALUNA C: Ah, acho que eu lembro mais de livro assim, tipo, que me marcaram, tipo
de fantasia, né, tipo...assim...

ALUNO A: Tipo de desenho, essas coisas assim, né?

ALUNA C: E...

ALUNO A: Bem dizer, o cara nao lia... os professores meio que obrigavam a gente ir

na biblioteca para ler.
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AS OUTRAS ALUNAS: E...

ALUNO A: Eu nado gostava, mas dai tinha que ler.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA D: E tu, lembra de alguma coisa?
ALUNA D: N&o. Do ensino fundamental ndo, também.

ALUNA C: Eu tenho a memdéria muito ruim.

ALUNO A: E muito tempo.

ALUNA D: Mas eu lembro que eu ia na biblioteca acho que toda semana para pegar
livro.

ALUNO A: E sempre tinha que fazer um texto sobre o que tu leu, sempre tinha que
explicar o que tinha no livro.

AS OUTRAS ALUNAS: Sim.

PESQUISADORA: Agora isso ndo acontece mais?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: Fica a escolha nossa. A ndo ser quando um professor passa algum livro
para a gente...

ALUNA D: Tipo agora a professora de portugués passou um para a gente ler, dai ela
quer que a gente leia até o retorno das férias, porque a gente estd estudando
Romantismo, dai ela pediu para a gente ler. Acho que é Iracema, né?

ALUNO A: Acho que é Iracema.

ALUNA B: Acho que é.

ALUNA D: E dai a gente vai debater depois das férias.

ALUNO A: E. Ah, é um rolo, é sobre...é...o folclore e coisarada.

PESQUISADORA: E j4 comecaram a ler?

ALUNO A: Ja.

ALUNA D: Néo (risos).

ALUNO A: Mas € legal, s6 que para ti entender tem que ler uns seis capitulos, pelo
menos, para ti comecar a entender o... porque € muita informagao sem nexo.
ALUNA D: E, ela disse que é um livro assim muito dificil de compreender.

ALUNO A: E, mas também, depois que compreende, fica...

ALUNA D: E. Ela disse que ela que ja leu mais de uma vez, as vezes ainda fica meio...
ALUNA C: Mas néo é Iracema, €... Macu... Macunaima.

OS OUTROS ALUNOS: E. Macunaima.

PESQUISADORA: Hum, entendi. Entdo... Vocés conseguem citar livros que vocés ja

leram?
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ALUNA B: Precisa ser, tipo, mais do portugués ou pode ser qualquer um?
PESQUISADORA: Nao, qualquer um.

ALUNA B: Ah, eu adorava ler “Os instrumentos mortais”. E eu li um monte de vezes
“Harry Potter”, “A carta secreta”...

ALUNA C: Eu ja li um livro, assim, na minha vida inteira (risos). Eu ndo sou muito de
ler, e é sobre fora da escola, né. E de... Eu gosto desse assunto de serial killer, essas
coisas (risos) e acabei lendo sobre um. Bem legal.

PESQUISADORA: E tu lembra o nome do livro?

ALUNA C: E BTK... E... A face do Mal... Alguma coisa assim.

ALUNO A: Eu acabei de ler semana passada “Bird Box”. E legal. Tem o filme dele. E
legal.

ALUNA D: Eu nem lembro o nome do meu livro, mas eu li ele inteiro. Que era da minha
vizinha ainda, eu pedi emprestado para ela. Ela disse que era muito bom, eu peguei,
eu li, eu gostei, a gente ficou debatendo depois, mas eu ndo lembro o nome.

ALUNA B: Eu ja dei uma lida no “Pequeno Principe”, que é classico, né.

ALUNA D: Eu lembro da “Menina da mochila amarela” (risos), livro que eu li Ia no
primario.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: E o que tu achou do Pequeno
Principe?

ALUNA B: N&o li tudo, porque achei muito... Ah, é assim, é uma fala complicada, ele
€ bem complexo. Eu fiz para um trabalho da escola ainda, quando eu estava no
Inovador, no primeiro ano. Acabei ndo lendo tudo, mas é interessante.
PESQUISADORA: Certo. De um modo mais geral, como tem sido a experiéncia de
leitura de vocés? (O que vocés costumam ler? Material impresso ou digital? Com que
frequéncia? Cite sua ultima leitura.)

ALUNA B: Noticias. Bastante assim, poema que a gente Ié no Instagram. Essas coisas
assim. Mais nas redes sociais, sabe?

ALUNA C: E.

ALUNO A: E. Eu é mais noticia que aparece assim na... No Instagram e coisa assim,
mas, de resto, bem pouca coisa. Esta sendo bem raro acho, de ler.

ALUNA B: E. Ler eu n&o leio muito n&o.

ALUNO A: A néao ser quando o professor realmente manda fazer alguma coisa, mas
se nao...

PESQUISADORA: E mais na rede social, entdo?
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ALUNO A: E.

ALUNA B: Sim.

ALUNO A: E que normalmente é o que é mais usado, né, que aparece mais as
informacdes.

PESQUISADORA: E se fosse para ler um livro, vocés prefeririam ler fisico ou digital?
TODOS OS ALUNOS: Fisico.

ALUNO A: O digital eu ndo consigo. Digital para mim, se eu ficar mexendo nele, ficar
lendo, eu durmo.

ALUNA C: Eu me desconcentro, eu acho.

ALUNA D: Eu me desconcentro. Porque, tipo assim, qualquer notificagdozinha que ia
vir, a gente ja ia se despertar e sair, entdo eu acho que...

ALUNAS B e C: E.

ALUNO A: Exato. Dai a gente ia querer ja olhar o que tinha de mensagem e ia deixar
o livro de lado.

ALUNA D: Acho que o fisico, sem duvida.

ALUNO A: Dai pelo menos o caro vai la, deixa o telefone la do lado e...

ALUNA D: E, vai para o teu cantinho e I&.

ALUNO A: A ndo ser que seja aquele tablet que é so para livro, dai muda.

ALUNAS C e D: O kindle.

ALUNO A: O kindle.

ALUNA C: Mas eu acho muito pequeno vocé ler ali na telinha do celular, ndo da.
ALUNO A: Nao, na tela do telefone néo da.

PESQUISADORA: E com relacéo a frequéncia, assim, vocés dizem que leem mais
coisa no Instagram, né? Isso é todo dia?

ALUNA D: Sim.

ALUNA B: E, todo dia aparece alguma coisa.

ALUNO A: Praticamente toda hora. Normalmente aparece notificacdo ali de alguma
coisa gque aconteceu na regiao.

ALUNA D: Toda hora a gente esta lendo alguma coisa.

ALUNA C: Uma noticia...

ALUNA D: E.

PESQUISADORA: E qual foi a ultima coisa que vocés leram?

ALUNA D: Noticia.

ALUNA B: Noticia.
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ALUNA C: Noticia.

ALUNO A: E.

PESQUISADORA: E impresso?

ALUNA C: Impresso é s mais coisa acho que do servico, né.

ALUNA D: Sim.

PESQUISADORA: E da escola?

ALUNA D: Olha, o livro da escola a gente nem esta usando muito.

ALUNO A: O livro da escola, bem dizer, nem usando direito ndo estamos. Para ndo
dizer que eu ndo peguei nada, foi aquele livro ali do “Bird Box” que eu ainda tenho que
devolver.

ALUNA C: E livro de matéria, assim, da escola...

ALUNO A: De matéria n0s nem trazemos mais para o colégio.

ALUNA B: A gente nem traz mais.

PESQUISADORA: Vocés nao usam?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: A ndo ser quando o professor diz que tem que trazer, dai a gente traz.
ALUNA B: E, dai a gente traz.

ALUNA D: Tipo, eles avisam: “Semana que vem a gente vai usar o livro, tragam”.
ALUNO A: E porque, na real, eles mandam mais pelo telefone a imagem do que é
para nés fazermos, dai a gente ja olha ali e pega aquilo ali, né.

ALUNA D: Ou é mais por explicacdo no power point...

ALUNA C: Ou até eles escrevem mesmo no quadro, né.

ALUNA B: Os professores, eu acho, que estdo cada vez mais... Eles falam que néo
é...

ALUNO A: Eles mesmos falam que o livro... Ndo tem tanta informacdo quanto eles
conseguem retirar de...

ALUNAB: E.

PESQUISADORA: E assim, na familia de vocés, tem alguém que costuma ler alguma
coisa?

ALUNA C: A minha irma € mais interessada assim. E 0 meu pai € muito... Ele vé muita
TV, muito noticiario, essas coisas.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA C: E atuairma |é o qué?

ALUNA C: A minha irma gosta das mesmas coisas igual eu, é... coisa de serial Killer,

essas coisas.
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PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA C: Ela € livros, entao?

ALUNA C: Elalé.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA D: E na tua casa?

ALUNA D: Meu pai. Ele vive lendo noticia do que aconteceu, isso e aquilo, essas
coisas assim.

ALUNA B: A minha mae, ela gosta bastante de ler. Ela tem até um kindle assim, que
ela ganhou agora. Quando ela esta desocupada, ela esta lendo.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: Entao ela |é livros?

ALUNA B: Bastante.

ALUNO A: L4 em casa € s0... Ah, a minha irm&, ela Ié livro e coisas ali, € mais tipo
histdria e coisarada que realmente aconteceu, do passado assim.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA O ALUNO A: Nao de literatura?

ALUNO A: E mais dificil, mas tem vezes que ela |é. Dai la em casa é mais visto a parte
de noticia pelo telefone, porque, meio que o jornal hoje em dia ndo tem mais... O
impresso eu acho meio dificil de alguém ter em casa.

PESQUISADORA: E os pais de vocés falam alguma coisa para vocés em relacéo a
leitura? Incentivam vocés a lerem?

ALUNA C: A minha irma fala que eu tenho que ler.

ALUNO A: O pai e a mae, por eles é indiferente, quer ler, I&, ndo quer ler...

ALUNA C: O meu pai e a minha méae ndo. A minha irma, ela tem 25 anos, ela é
professora, entédo ela sabe que a importancia da leitura ultimamente esta grande, e
para ti fazer uma prova de Enem, uma... esqueci 0 nome...

ALUNA D: Vestibular.

ALUNA C: Vestibular, um concurso, essas coisas ai, é importante a leitura.

ALUNO A: E, a minha irm4, ela é professora, s6 que para ela é meio que assim...
Como ela sabe que os alunos quase néo leem muito, para ela, quase nado muda muito.
ALUNA B: A minha mée, bastante ela fala.

ALUNA D: O pai, sempre falando que eu tinha que treinar mais leitura, porque ele diz
gue isso é bastante importante.

PESQUISADORA: Ok. E os momentos de leitura de vocés, ocorrem na sala de aula,
na biblioteca ou em casa?

TODOS OS ALUNOS: Em casa.

ALUNO A: E mais em casa, porque na escola a gente sai muito do foco.
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ALUNA D: Eu, particularmente, ndo consigo com gente falando, alguma coisa assim,
atras de mim...

ALUNO A: Até em casa, quando tem alguém em casa que esta falando alguma coisa
por perto, dai o cara fica escutando e logo esquece... Dai tem que ir 14, se fechar la
num cantinho para tentar ler, mas, as vezes nem assim nao da.

PESQUISADORA: Entdo na sala ndo tem como?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

PESQUISADORA: E a biblioteca da escola?

ALUNO A: E que da muito barulho ao redor, né.

ALUNA B: Tipo, a gente pode ateé ir la buscar o livro, mas normalmente os professores
estdo la, e a gente ndo pode ficar la.

ALUNO A: As vezes pode, mas é bem raro. E também, |4 meio que fica inviavel,
porque € muito barulho ao redor.

PESQUISADORA: E vocés ja foram ler na biblioteca?

TODOS OS ALUNOS: Ja.

PESQUISADORA: Este ano?

ALUNAS B e D: Esse ano ainda nao.

ALUNO A: Esse ano nao.

ALUNA B: Nem ano passado.

ALUNA D: Nem ano passado, eu lembro.

ALUNO A: Eu acho que vai fazer um tempo que eu ndo parei mais na biblioteca para
ler.

ALUNA B: A ultima vez eu acho que foi antes da pandemia, no 9° ano.

ALUNO A: Eu, acho que foi no 5°.

PESQUISADORA: Foram la na biblioteca para fazer leitura?

ALUNA B: Para pegar um livro e ler.

ALUNA C: Assim, ndo tem aula, entdo vamos na biblioteca.

PESQUISADORA: Entdo no ensino médio nao foram?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: Eu foi no 5° ano a dltima vez que eu parei la para ler um livro. Faz tempo.
PESQUISADORA: Ok. Continuando a falar sobre a biblioteca. Vocés acham que tem
livros interessantes na biblioteca?

TODOS OS ALUNOS: Tem.

ALUNO A: Agora apareceu muito livro novo, que chama muito a atengao.
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ALUNA C: E porque tem para todos os gostos, né.

ALUNO A: Fora que veio mais livro novo, né. Ai ndo fica s6 naquela repetitividade de
tipos, de néo ter outra escolha de livro para ler.

PESQUISADORA: E a bibliotecaria? Que na verdade nao é bibliotecaria, € uma
pessoa responsavel pela biblioteca, vocés conhecem ela?

AS TRES ALUNAS: A Maria (nome ficticio).

PESQUISADORA: Vocés conseguem conversar com ela?

ALUNA B: Dificil.

ALUNA D: E dificil a gente conseguir conversar com ela.

ALUNO A: E s6 quando vai |4 realmente, & na biblioteca, mas é raro.
PESQUISADORA: E se é um bom lugar para ler, vocés ja responderam que nao, né?
AS TRES ALUNAS: E.

ALUNO A: Muito barulho.

PESQUISADORA: Aqui na escola, na sala de aula, tem algum momento de leitura?
Pode ser de livro, ou do livro da escola, ou de texto que o professor traz.

AS TRES ALUNAS: Tem.

ALUNO A: Quando o professor traz, tem.

PESQUISADORA: E funciona como?

ALUNA C: Normalmente Ié individual, e depois ele Ié com a gente.

ALUNO A: E. As vezes é em dupla ou individual. As vezes ele vai |4 e 18 14 na frente.
PESQUISADORA: Ai séo textos que o professor traz?

TODOS OS ALUNOS: Sim.

PESQUISADORA: E do livro didatico ndo entdo?

TODOS OS ALUNOS: Nao.

ALUNO A: Muito raro.

ALUNA C: Esse ano a gente quase nem pegou...

ALUNO A: Eu acho que a gente nem pegou direito o livro esse ano, né?

ALUNA C: O que mais a gente usa é o de matematica para fazer exercicio.

ALUNO A: E. E biologia umas duas vezes.

PESQUISADORA: E outros livros?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

PESQUISADORA: Agora a gente vai falar um pouquinho da aula de Lingua
Portuguesa. A professora ja sugeriu alguma vez de irem a biblioteca?

ALUNO A: Ela ja falou bastante, s6 que...
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ALUNA D: Até agora...

ALUNO A: Até agora n&o... E que, bem na real, assim, ela até da o incentivo de a
gente ir ler, s6 que falta nds irmos la dai. Porque assim, levar, ela ndo vai levar, mas...
PESQUISADORA: Na aula de portugués, tem uma aula especifica para leitura?
TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNA D: Esse ano a gente esta em redacao, né?

ALUNO A: E. Mais é redac&o dai.

ALUNA D: Quando nao é o conteudo, é mais a redacéao.

ALUNO A: Foca mais na parte de escrita, no caso.

PESQUISADORA: E ela faz sugestéo de livros?

TODOS OS ALUNOS: Faz.

ALUNO A: E muita.

ALUNA D: Muita.

ALUNA C: Bastante.

PESQUISADORA: E vocés leem?

(RISOS)

ALUNO A: E. E sugestfo, agora...

ALUNA C: E, quem se interessa a ler...

PESQUISADORA: Entédo ela fala bastante de livros?

AS TRES ALUNAS: Fala, fala.

ALUNO A: E, foi aquele unico livro ali que ela realmente falou para nés lermos, né?
ALUNA D: E, mas ela vive falando de livros que ela leu.

ALUNA C: E, ela sempre diz.

ALUNO A: E, mas assim, que ela foi |14 e cobrou para a gente ler, para fazer alguma
coisa, foi aquele ali, mas sugestédo ela da um monte.

ALUNA C: Nessa ultima aula, a gente teve sobre o Romantismo. Ela falou sobre um
poema la que ela viu, ja indicou para a gente ler. Ela fala bastante.
PESQUISADORA: E como sao as atividades de leitura na disciplina? Vocés leem um
texto e fazem alguma coisa?

TODOS OS ALUNOS: Atividade.

PESQUISADORA: E de interpretac&o?

AS TRES ALUNAS: E.
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ALUNO A: E normalmente, ela manda o PDF para dai nds estudarmos para a prova
depois. No caso, 0 que ela repassou dentro de sala, ela vai |4 e repassa para nos
estudarmos em casa.

ALUNA D: E.

PESQUISADORA: Algum professor de outra disciplina faz isso? De dar um texto e
depois fazer atividade de interpretagéo?

TODOS OS ALUNOS: A Joana (nome ficticio).

ALUNA B: A Beatriz.

ALUNA C: Quase todos fazem isso.

ALUNO A: E.

ALUNA D: E. Quase todos.

PESQUISADORA: A professora de portugués costuma perguntar para vOcés o que
VOCEs estéo lendo?

ALUNO A: Quem tem um livro em sala, sim.

ALUNA C: Quem fala “ah, eu leio”, ela pergunta.

ALUNO A: E, ela vai |4 e pergunta: “Quem é que 18?”, ai ela vai la e pergunta o que
esta lendo.

ALUNA B: “O que esta lendo?”, “o que achou?”.

ALUNA C: Ela é bem interessada assim.

ALUNO A: Ela é bem interessada em saber esse tipo de coisa assim. E se for, tipo,
um livro que ela ja acabou lendo...

ALUNA D: Dai ela fica...

ALUNO A: Ai ela se empolga, e se deixar, ela conversa a aula inteira sobre o livro.
PESQUISADORA: Tem algum outro professor de outra disciplina que incentiva vocés
a lerem, ou que cobra a leitura de vocés?

ALUNA D: A Joana (nome ficticio).

ALUNO A: E.

ALUNA C: Acho que até de matematica, né? Porque se a gente ndo saber interpretar,
a gente ndo sabe resolver as questbes também.

ALUNO A: E. De matematica também.

ALUNAB: E.

ALUNO A: Tem que ler e reler, para depois organizar as coisas para poder fazer os
calculos.

ALUNA B: Para conseguir entender.
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ALUNA C: E, ele cobra leitura.

ALUNO A: Cobra bastante.

PESQUISADORA: Hum. E se, por exemplo, a professora de portugués pedir para a
turma ler um livro, como a turma reage?

ALUNO A: Tem bastante assim que ndo seria muito chegado a ler néo.

ALUNA C: E. Desinteresse.

ALUNO A: Deixaria era para olhar, para ver se podia pegar um resumo para ler.
ALUNA B: E. Ja perguntaram isso, inclusive.

ALUNO A: Tem muita gente que pergunta. Ai, ela fala “sendo sobre o livro, ta bom”.
ALUNA C: Tem bastante desinteresse.

ALUNO A: E muito desinteresse.

PESQUISADORA: Mas a maioria |é ou a maioria nao 1é?

TODOS OS ALUNOS: A maioria nao Ié.

ALUNO A: E bem poucos que leem. E tipo um 5% da turma.

PESQUISADORA: E vocés lembram de algum episodio, assim, que aconteceu, que
um professor pediu para ler um livro?

ALUNA B: Ah, ano passado.

ALUNAS C e D: Ano passado.

ALUNA B: Ano passado a gente tinha que fazer uma pizza...

ALUNA C: Na aula de portugués.

ALUNA D: Literaria. Com outra professora.

ALUNA B: Literaria. De um livro. E quase ninguém leu.

ALUNO A: Eles foram la e pegaram o resumo para ler, para ndo precisar ler o livro,
porque o livro que ela tinha passado era bem grandéo.

ALUNA B: Grande. E era bem complicado, e misturava, misturava, tipo, misturava
Romantismo e Realismo, essas coisas.

ALUNO A: SO que assim, dai era em equipes, né, era cinco pessoa, dava para dividir,
s6 que dai...

ALUNA D: Mas, no fim, n&do deu... Nao deu nada.

ALUNA D: Tipo assim, teve equipes individuais, casos individuais, que sim, que leram,
tipo, a minha equipe, a gente ainda conseguiu dar uma... Tipo, eu leio o primeiro

capitulo, tu 1é o segundo... E agente foi dividindo, e, no fim, conseguimos.
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ALUNO A: E, n6s lemos, assim, um pouco, a nossa equipe leu um pouco, dai o que
nos lemos, fomos 14 e botamos na pizza literaria. E que ndo deu tempo, era muito
grande o livro.

PESQUISADORA: E vocés sabem se existe projeto de leitura na escola?

ALUNO A: Eu acho que tem.

AS TRES ALUNAS: Acho que tem.

ALUNA D: Mas, tipo...

ALUNO A: S6 que é mais para o...

ALUNA D: Para quem esta o dia todo aqui.

ALUNO A: Sim. O pessoal que fica o dia todo. Ai tem o tempo da leitura, tem o tempo
do calculo e coisarada...

ALUNA B: Acho que eles tém o tempo da leitura.

PESQUISADORA: Mas ninguém chegou para vocés e falou assim: “Tem projeto de
leitura, vamos participar?”.

TODOS OS ALUNOS: Néo.

PESQUISADORA: Vocés tém ideia de como funciona?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

ALUNO A: Bem na real é que todo mundo é meio desinteressado, né, nessa parte ai
de realmente tirar um tempo para...

ALUNA B: Mas ai também ninguém chega na gente e fala.

ALUNO A: E. Ninguém, tipo, foi |4 e perguntou se alguém queria participar. Mas eu
tenho quase certeza que tem, porque tem a parte literaria da...

ALUNA B: Porque eles até fazem teatro com os livros.

ALUNA C: Provavelmente deve ter, né?

PESQUISADORA: Certo. E agora, gente, para vocés lerem alguma coisa, para pegar
um texto ou um livro para ler, o que tem que chamar a atencao?

ALUNA C: Eu, tem que ser do meu interesse.

ALUNO A: Para mim, tem quer o tipo de livro que eu gosto, tem que ter a parte ali de
tras explicando como € o livro, e ele ser interessante ja naquela parte ali.

ALUNA C: Que ele ndo seja muito complexo, se néo...

ALUNO A: E também se for muito grande, eu também ja corro, porque eu nao tenho
paciéncia para ficar lendo livro muito grande.

ALUNA D: Ou também, se vem outra pessoa e falar: “Olha, fulana, li esse livro, &

assim, assim e assim”; dai sim.
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ALUNA B: Indicado, né.

ALUNO A: Tipo, ah, tipo esse da professora ali, né, um amigo meu comecou a ler, dai
ele foi I e comecou a ler e comecou a explicar o que ele tinha entendido do livro. Da
para ver que € um rolo, mas € legal de entender depois que tu comeca a descobrir as
coisas.

PESQUISADORA: E para vocés, o que é ser um leitor?

ALUNO A: Um leitor, eu acho que ele tem que saber deduzir muito o que € o livro, ele
tem que saber, tipo, diferenciar uma coisa da outra, o que tem no livro e tals, tem que
saber quais sao os prés e os contras do livro, essas coisas assim.

ALUNA D: Eu acho que um leitor tem que gostar bastante da parte de leitura, né, que
dai através disso, ele vai comecar a se interessar mais em ler, e dai comecar a
interpretar, vai saber, tipo, certo qual € o gosto dele. Eu acho que € isso ai, mas ele
tem que gostar mais da parte da leitura.

ALUNA B: Eu também acho.

ALUNA C: Eu penso igual ela falou.

ALUNA B: Ah, para mim, eu acho que o leitor, igual ela disse, tem que gostar bastante
de ler, e depende muito da pessoa, porque as vezes uma pessoa, ela gosta... sei 14,
vai pegar um livro de 600 péaginas e vai ler muito rapidinho, as vezes vai pegar um
livro de 50 e ndo gostou da histéria e ndo vai ler. Entdo, eu acho que depende muito
do gosto da pessoa.

ALUNA C: E tem aquele leitor raiz que gosta de tudo que € género.
PESQUISADORA: E 0 que vocés acham da leitura? Em que medida ela é importante
para o aluno?

ALUNA B: Eu acho, para mim, agora, esta sendo para... Como esta chegando essa
reta final de ensino médio, a gente precisa ver Enem, vestibular, eles falam que ajuda
bastante na hora da redacdo, em usar outras palavras mais conceituais, outros
termos, 0 que a leitura em um livro mais complexo traz bastante. Eu acho que é
importante para essas coisas.

ALUNA C: E também para se manter informado, né?

ALUNO A: Eu acredito que assim... E... Esta sendo muito importante na parte de os
alunos saberem... acabar aprendendo a escrever melhor, porque, querendo ou néo,
hoje em dia esta tendo muito erro para escrever... Melhorar a escrita, melhorar o jeito
de falar...

ALUNA D: Aprimorar a escrita e interpretar, né?
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ALUNO A: E, interpretar, mudar as palavras para néo ficar sempre naguela mesmice.
PESQUISADORA: E, por ultimo, vocés sabem me dizer o que é um texto literario?
ALUNO A: Um texto literério... A professora ja falou, s6 que eu nao lembro agora.
ALUNA C: A gente fez uma pizza literaria...

ALUNA B: Agora, um texto literario...

(RISOS)

PESQUISADORA: Certo. Muito obrigada, pessoal.
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APENDICE K — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DO
PERIODO NOTURNO

PESQUISADORA: Entdo, pessoal, n6s vamos conversar um pouquinho e VOcés
podem responder de acordo com 0 que vocés acham, o que vocés pensam... Bem

tranquilo.

PESQUISADORA: Entéo a gente vai comecar falando um pouquinho sobre leitura. E
a primeira coisa que eu queria perguntar para vocés € se teve, em algum momento,
gue voceés leram um texto ou um livro, alguma coisa de que vocés mais gostaram, que
vocés mais gostaram de ler.

ALUNO A: Ah, eu leio bastante manga, entéo...

PESQUISADORA: E o0 que tu mais gosta?

ALUNO A: E.

ALUNA B: Eu tenho um livrinho aqui da escola que eu gostava... Eu lembro que tinha
um bichinho e tinha a menininha...

PESQUISADORA: Faz tempo?

ALUNA B: E, eu estava no 5°... 4° ano.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA OS OUTROS ALUNOS: E vocés sabem dizer?
ALUNA B PERGUNTA PARA A ALUNA C: Tu Ié bastante, ndo I€?

ALUNA C: Bem pouco.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA C: E alguma coisa te marcou?
ALUNA C: E que eu leio sobre assassinato, entdo nio & muito legal.
PESQUISADORA: Mas tu gosta disso?

ALUNA C: E.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA O ALUNO D: E tu?

ALUNO D: Eu foi um livro... Ele fala que as grandes instituicdes sabem mais da tua
vida que tu mesmo. Que elas fazem uma leitura, de acordo com as tuas compras para
te mandar ofertas, essas coisas. Interessante. Teve um caso que o pai foi no mercado
reclamar que mandaram um cupom de desconto de coisa de fralda e berco. E a filha
dele estava gravida e ele nem sabia.

ALUNA B: E que nem no celular, né? Tipo, a gente pesquisa uma coisa no Google,

dai comeca a aparecer tudo.
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PESQUISADORA: Sim, verdade... Entdo, vocés conseguem citar livros que ja tenham
lido?

ALUNO D: Teve um que eu li, acho que é... “O sequestro do menino de ouro”, que eu
li na escola... Esse € legal.

ALUNO A: Eu liuma vez “A menina que roubava livros”, mas também faz muito tempo.
ALUNO D: Eu li também “O milagre da manha”.

PESQUISADORA: Faz tempo?

ALUNO D: Nao, foi por agora.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA AS OUTRAS ALUNAS: E vocés?

ALUNA B: Eu estou tentando lembrar o nome... Eu tenho em casa um...
PESQUISADORA: Aguele que tu falou?

ALUNA B: Nao, ndo é esse. Eu tenho em casa um... Nao lembro o nome.

ALUNA C: Quando eu era pequena, eu lia livrinho de princesa.

(TODOS RIEM).

ALUNA B: E agora de assassinato.

(TODOS RIEM).

ALUNA C: Eu li o do “BTK” e li também “A revolugao dos bichos”.

PESQUISADORA: Ah, que legal!

PESQUISADORA: Certo. Entao, eu queria que vocés falassem sobre a experiéncia
de leitura de vocés, independente do que vocés leem, se € livro ou outra coisa. O que
vOocés mais leem cotidianamente?

ALUNO D: Eu leio mais é para conhecimento, ndo gosto muito de literatura, esses
negocios assim. E mais para aprender.

PESQUISADORA: Algo mais didatico, entdo?

ALUNO D: E isso ai.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA O ALUNO A: E tu?

ALUNO A: Ah, eu € mexendo no celular, no Instagram, rede social, as vezes € uma
coisa em inglés com legenda. E tem 0 manga também, que eu leio bastante.

ALUNA B: Na aula de inglés, ele leu em inglés um texto que ninguém estava
conseguindo.

PESQUISADORA: Ah, que legal! Tu consegue ler em inglés? E tranquilo?

ALUNO A: Aham.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: E tu?
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ALUNA B: Eu leio coisas da minha religido, que é de bruxaria, e leio no Instagram,
Facebook, essas coisas.

ALUNA C: Meio que no celular, né? Na rede social, a gente |1€é o tempo todo. E também
sobre assassinato.

(TODOS RIEM).

PESQUISADORA: Certo. Se vocés forem ler alguma coisa, vocés preferem pegar um
livro ou texto fisico, ou vocés gostam de ler no digital?

ALUNO D: Se tiver o fisico, eu prefiro o fisico.

ALUNO A: Eu prefiro o digital, acho mais pratico.

ALUNA B: O digital me desconcentra. Tipo, ah, vem uma notificacdo, vou entrar para
ver o que é. Ai eu me desconcentro.

ALUNA C: O digital, tu se distrai muito facil.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA O ALUNO A: Tu se acostumou bem com o
digital?

ALUNO A: E, eu acho mais préatico. Eu acostumei bastante ler pelo celular, entéo acho
mais facil. No computador também.

PESQUISADORA: Certo. E sobre a frequéncia de leitura, de quanto em quanto tempo
VOCés leem?

ALUNO D: O “Milagre da manha” que eu li, ele fala sobre o habito de ler todo dia, dai
eu tento ler todo dia. Nao é todo dia que d&, mas eu tento ler um pouquinho todo dia.
ALUNO A: Ah, eu leio todo dia, mas € mangé, né?

ALUNA B: Depende. Nas redes sociais, a gente Ié todo dia, né? Tipo, noticia, essas
coisas. E, tipo, leitura de livro mesmo, € bem dificil.

ALUNA C: Eu estou tentando pegar o habito agora. Nunca fui de ler. Eu leio um
pouquinho por dia para pegar o habito.

PESQUISADORA: E como comecou isso? Alguém te incentivou? Ou tu quis?
ALUNA C: Eu s6 quis. Eu acho legal. S6 que eu me perco muito facil, me desconcentro
muito facil. Entdo eu estou tentando, aos pouquinhos, pegar o ritmo. Eu tento ler, pelo
menos, uma pagina por dia.

PESQUISADORA: E vocés conseguem citar a ultima leitura de vocés?

ALUNA B: Uma noticia.

ALUNA C: Que eu parei para ler mesmo, foi um livro.

ALUNO A: Um mangé que eu estava lendo na aula até.

ALUNO D: Foi uma matéria sobre alguma coisa de marketing.
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PESQUISADORA: E na familia de vocés, tem alguém que costuma ler, que esta
sempre lendo alguma coisa?

ALUNO D: Minha mae. Minha mée é professora, ai ela |é bastante, livro mais didatico,
porque ela da aula para crianca, entdo ela |Ié sobre esse assunto, normalmente...
Pedagdgico.

ALUNO A: Ninguém.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA A ALUNA B: E na tua casa?

ALUNA B: Minha mée.

PESQUISADORA: E ela |é 0 qué?

ALUNA B: Coisa de... de fantasia, sabe? Ah, é... eu ndo sei o nome.
PESQUISADORA: Mas é€ livro?

ALUNA B: E livro. Livro fisico mesmo.

ALUNA C: Na minha casa, ninguém. Minha mae até fala que é perda de tempo
comprar livro, que eu néo vou ler.

PESQUISADORA: Ta. E assim, os pais de vocés, 0s responsaveis por Vocés, eles
incentivam a ler, eles falam que € para vocés lerem ou nao?

ALUNO D: Nao, nao.

ALUNO A: Néo.

ALUNA B: S6 quando eu falo alguma coisa errada, dai ela: “ah, vai ler um livro para
ver se aprende” (risos).

PESQUISADORA FALA PARA A ALUNA C: E a tua mae...

ALUNA C: Eu néo posso perder tempo e gastar com livro.

PESQUISADORA: Ta. E sobre os momentos de leitura de vocés, eles ocorrem mais
na sala de aula, na biblioteca da escola ou em casa?

ALUNOS C e D: Em casa.

ALUNO A: Em casa, acho.

PESQUISADORA: Por qué?

ALUNA C: Sei la, aqui é muito barulho, ndo tem como.

PESQUISADORA: Na sala ndo da?

ALUNA C: Nao da.

PESQUISADORA: E a biblioteca da escola?

ALUNO D: Nunca fui para ler.

ALUNA C: Eu também néo.

ALUNA B: Faz tempo que eu nao vou la.



221

ALUNO D: E também nem tem tempo para ir la.

ALUNO A: E, nem da para ir 14, também.

PESQUISADORA: Certo. E falando da biblioteca, o que vocés acham da biblioteca?
Ja foram 1a?

ALUNO A: J& fui, mas faz tempo.

ALUNO D: Eu fui umas duas vezes para entregar documento, alguma coisa assim.
PESQUISADORA: E aula na biblioteca?

ALUNOS A e D: Néo.

ALUNA B: Uma vez era boa. Quando eu era crianga, era boa. Agora ndo esta, muito...
ALUNO A: E tinha ficha de leitura.

ALUNA B: E tinha aquelas fileironas de livros.

PESQUISADORA: Mas este ano, vocés ja foram 14?

ALUNO D: Nao.

ALUNO A: Fui para votar.

ALUNA C: E, a gente foi para votar.

ALUNA B: Uma vez, para votar.

PESQUISADORA: Mas vocés ja pensaram assim, em ir 1& para pegar um livro para
ler?

ALUNO D: Ali tem s0 literatura, né? Dai para mim néo...

ALUNO A: Eu leio pelo celular, entéo...

PESQUISADORA: E qual foi a ultima vez que vocés foram para biblioteca?

ALUNA B: No dia da votacao.

ALUNO A: E.

PESQUISADORA: Mas, fora esse dia, tipo, para pegar um livro ou para fazer uma
atividade de aula?

ALUNO A: Acho que no sétimo ano, talvez.

ALUNA C: E, oitavo ou sétimo ano.

ALUNO D: Eu acho que eu nunca fui.

(AS DEMAIS PERGUNTAS SOBRE A BIBLIOTECA FORAM SUPRIMIDAS PORQUE
OS ALUNOS NAO CONHCEM ESSE ESPACO.)

PESQUISADORA: Aqui na escola, tem algum momento de leitura?

ALUNA B: Na aula de portugués e inglés.

ALUNO D: Agora em portugués é bastante, porque estamos estudando literatura, né?

Entao tem bastante texto.
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PESQUISADORA: Entéo, sobre a aula de portugués... Vamos falar um pouquinho. A
professora j& sugeriu, alguma vez, de ir na biblioteca ou nao?

ALUNA C: Néo.

ALUNO A: Que eu me lembre, nao.

ALUNO D: Acho que nao.

PESQUISADORA: Algum outro professor comentou de ir a biblioteca?

ALUNA C: Também no.

ALUNA B: E s6 na informatica.

ALUNO A: E, na informaética.

PESQUISADORA: T4. E na aula de portugués, tem uma aula assim, que seja
especifica para leitura?

ALUNO A: Nao.

PESQUISADORA: E em outra disciplina, tem?

ALUNA C: Nao.

ALUNO A: Porque a gente também néao tem livro, né?

PESQUISADORA: Ah, vocés nao tém livro?

ALUNO A: Néo.

ALUNA C: Nao.

ALUNO A: Dai ndo tem como... muito... ler.

PESQUISADORA: Nenhum livro vocés tém?

ALUNO D: De Filosofia.

ALUNO A: S6 o de Filosofia.

PESQUISADORA: E dai como é que faz, os professores trazem os textos?

ALUNO A: As vezes eles fazem apresentacdo em slides. As vezes eles passam no
quadro e a gente copia. As vezes pegam os livios emprestados e tem que devolver
no final da aula. Dai fica ruim.

PESQUISADORA: E, tipo, texto xerocado, eles trazem?

ALUNO A: As vezes, sim.

ALUNA C: Tem professor que traz.

PESQUISADORA: Certo. E a professora de Lingua Portuguesa ou outro professor,
costuma sugerir livros para vocés lerem?

ALUNO D: Eu acho que a Luiza (nome ficticio para a professora de portugués). Nao
sei se é incentivar a ler, mas ela, de vez em quando, cita os livros que ela esta lendo.

ALUNA C: Ela me incentiva a ler, nem sempre na sala de aula, mas me incentiva.
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ALUNO D: De certa forma, ela acaba incentivando.

PESQUISADORA: S¢ ela faz isso? Nenhum outro professor comenta?

ALUNO D: Acho que nao.

PESQUISADORA: E como séao as atividades de leitura? Por exemplo, ela passa um
texto, vocés leem e depois?

ALUNA B: As vezes ¢ lido, tipo, cada pessoa |é até o ponto, ou um paragrafo, assim,
meio por fila, sabe? Ou, cada um Ié o seu, e depois ela explica.

PESQUISADORA: E depois vocés fazem alguma atividade sobre texto lido?

ALUNA B: Uhum. Ela explica e depois tem atividade.

PESQUISADORA: Atividade, assim, de interpretacao?

ALUNA B: E.

ALUNO D: Na maioria das disciplinas, acho que néo € interpretacdo, € mais perguntas
sobre o contetdo. Dai tem no texto, né. Dai tu s6... transfere. Mas em filosofia acho
que tem interpretacdo, em portugués também, inglés...

PESQUISADORA: Ok. E, no caso, a professora de portugués, a Luiza, ela conversa
com vocés, pergunta para VOCEs se VOcés estdo lendo, se vocés leem alguma coisa?
ALUNA C: Sim. Ela perguntou o que eu estava lendo, dai eu falei. E eu disse que
minha dificuldade era focar, que eu tinha problema, dai ela me ajudou com um jeito
de focar.

PESQUISADORA PERGUNTA PARA OS DEMAIS: E com voceés, ela ja falou alguma
coisa?

ALUNOS A e B: Nao.

ALUNO D: Uma vez ela perguntou se alguém tinha o habito de ler, mas s6 isso.
PESQUISADORA: Tem algum professor, que ndo seja s6 a de portugués, de qualquer
outra disciplina, que incentiva a ler, que cobra a leitura de vocés?

ALUNO D: Acho que nao.

ALUNO A: Acho que, minimamente em inglés, talvez, porque a gente |é bastante em
inglés para traduzir texto. Mas bem... quase nada, assim.

PESQUISADORA: E os demais professores, ndo?

ALUNO A: Nao.

PESQUISADORA: Certo. E, ja aconteceu, por exemplo, de algum professor, ou a
Luiza, ter pedido para ler um livro? Tipo assim, ler um livro para fazer uma avaliagcéo
ou um trabalho?

ALUNA B: Ano passado so.
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ALUNO D: E, no ano passado a Clarissa (nome ficticio para a professora de portugués
do ano anterior) pediu. Mas nem deu em nada.

ALUNA B: Ano passado foi a Clarissa, e a de Quimica que também pediu. Mas a de
Quimica ndo é a mesma desse ano.

ALUNO D: Ah, é verdade.

ALUNA B: Dai ninguém fez o trabalho.

PESQUISADORA: Dai tinha que ler o livro para fazer um trabalho?

ALUNA B: E, para fazer um trabalho.

ALUNA C: Acho que ninguém leu.

ALUNO A: E, na nossa turma, porque era separado no ano passado, né, a gente leu
um pouco e deu certo, dai a gente fez.

ALUNA B: Na minha néo deu certo.

PESQUISADORA: Entéo ela pediu para ler o livro, ninguém leu, e?

ALUNA B: Dai ela passou prova.

PESQUISADORA: Qual era o livro, vocés lembram?

ALUNA B: Ah, era de quimica, um negaocio de...

ALUNO D: Alguma coisa com “Alma da matéria”...

ALUNO A: Acho que era “As leis da metafisica”, alguma coisa assim.
PESQUISADORA: Hum. E a de portugués? Vocés lembram qual ela pediu?

ALUNO D: Ah, nem sei.

ALUNA B: A de portugués, na verdade, ela ndo explicava quase nada.

ALUNO A: Era muito confuso.

PESQUISADORA: E ai ela pediu para ler livro?

ALUNA B: S6 uma vez.

PESQUISADORA: E o pessoal leu?

ALUNA B: Nao.

ALUNO A: Ela so6 falou: “Ah, vamos ler esse livro aqui para fazer um trabalho”, mas
nunca deu continuidade nisso. S6 falou assim e esqueceu.

PESQUISADORA: Entdo no ano passado vocés nao leram muito?

ALUNA B: Nada.

ALUNO A: S6 um pouquinho do livro...

ALUNA B: Mal tinha aula.

ALUNO A: E.

PESQUISADORA: E esse nao foi sugerida nenhuma leitura?
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ALUNA B: Nao.

ALUNO A: Néo.

PESQUISADORA: E vocés sabem se tem projeto de leitura na escola?

ALUNO A: Nao sei. Acho que néao.

ALUNA C: Eu sei que tem alguma coisa de leitura, mas n&o lembro o que é.

ALUNO D: De vez em quando tem, acho que é uma vez por ano, uma venda de livro
la no multiuso.

PESQUISADORA: E. L4 é uma feira de livros. Mas, por exemplo, nas escolas,
geralmente, se faz o projeto de leitura. Vocés nunca participaram?

TODOS OS ALUNOS: Néo.

PESQUISADORA: Nem gquando eram menores?

ALUNO D: Que eu me lembre, nao.

ALUNO A: E de ler, mesmo?

PESQUISADORA: Uhum.

ALUNO A: Entédo acho que nao.

PESQUISADORA: O que vocés acham que €? Como vocés acham que funciona?
ALUNA B: E tipo um clubezinho para ler, né? Sei la...

ALUNA C: Quando eu era pequena, l4 na outra escola, a gente pegava o livrinho e
levava para casa para ler. Mas...

ALUNA B: Ah, se é assim, aqui também.

PESQUISADORA: E, |4 vocés pegavam o que queriam e levavam, né? O projeto de
leitura é todo estruturado certinho. Tipo, ah, vai ser lido esse livro por tal motivo, tem
um objetivo com aquilo, sabe? Ai todo mundo vai ler o mesmo livro. Dai, depois, vai
ter um outro livro. Geralmente é assim que funciona.

ALUNA B: Mas também, se tivesse, ninguém ia participar.

ALUNA C: Uhum.

PESQUISADORA: Vocés acham assim, na sala de vocés, em geral, se dissessem
assim, vai ter o projeto de leitura?

ALUNA B: Ninguém.

ALUNOS A e D: Néo.

ALUNA C: Ninguém.

ALUNO D: Mas é por causa de tempo também, acho, a maioria, né?

ALUNA B: Eu acho que nao.

ALUNO A: S6 tempo, acho que néo.
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ALUNA C: Tem que ter interesse em ler também.

ALUNO D: E, s6 tempo também néo, né, porque tem final de semana, mas ai final de
semana nao vai querer ler, né, vai querer curtir, né?

PESQUISADORA: A maioria trabalha, entao?

ALUNA B: Todo mundo.

ALUNO D: Todo mundo.

PESQUISADORA: E vocés sabem de algum aluno da sala que 1€?

ALUNO D: Néo sei.

OS OUTROS ALUNOS: Néo.

PESQUISADORA: Entéo se pedissem para lerem, eles néao fariam?

ALUNA B: Iriam reclamar.

ALUNA C: Uhum.

ALUNO A: Capaz de reclamar ainda.

PESQUISADORA: Entendi. E assim, para vocés se interessarem em ler qualquer
coisa, 0 que tem que chamar a atencédo?

ALUNA B: O assunto.

ALUNO D: E, o assunto tem que ser... Tem que me interessar, né. Se o assunto me
interessar...

ALUNA C: Dependendo do assunto.

ALUNO A: Isso.

PESQUISADORA: E na opinido de vocés, o que é ser um leitor?

ALUNA B: Ler com frequéncia.

ALUNA C: Ter o habito de leitura.

ALUNO D: Ler com frequéncia.

ALUNO A: E, acho que é.

PESQUISADORA: E assim, na opinido de vocés, em que medida a leitura seria
importante para um aluno?

ALUNA C: Ajuda bastante na escrita, na fala também.

ALUNO A: E. Principalmente no vocabulario, né.

ALUNO D: Para ter conhecimento.

ALUNA C: Tem gente que Ié e se perde tudo. Acho que se tiver o habito, &€ mais facil,
se acostuma.

ALUNO A: Para aprender as regras basicas de portugués também, muita gente erra.

PESQUISADORA: E vocés saberiam me dizer o que é um texto literario?
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ALUNA C: Eu estudei, mas n&o lembro.

ALUNO A: Eu lembro de ter estudado, mas ndo lembro o que é.

ALUNA B: Tem a ver com literatura... S6 ndo me pergunta o que € literatura, que eu
também néo sei.

(TODOS RIEM)

ALUNO D: Tem a ver com Romantismo, escola literaria, ndo sei.

PESQUISADORA: Entéo ta. Muito obrigada.



